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VORWORT UND INHALT

Liebe Daz-Kolleginnen,
liebe DaZ-Kollegen,

mit dieser neuen Ausgabe unseres

ugehoren Magazins mochten wir
Ihnen wieder eine interessante Auswahl an
Informationen und Anregungen fiir Ihren
DaZ-Unterricht bieten. Dabei verfolgen wir
konsequent den Ansatz, nur erprobte und
bewahrte Konzepte und Ideen lhrer Kolle-
ginnen und Kollegen zu prasentierten - aus
der Praxis fiir die Praxis!

Wenn Schiilerinnen und Schiiler in Seiten-
einsteigerklassen nicht nur die Sprache,
sondern zugleich eine neue Schrift erlernen
miissen, stellt das fiir Sie eine zusatzliche
grofle Herausforderung dar. Maria Greckl
gibt Anregungen, wie Sie Zweitschriften-
lerner noch besser unterstiitzen kdnnen.

Jutta Henrichs und Bianca Tilgner geben
Einblicke in effektive Methoden der Diffe-
renzierungsarbeit, um den heterogenen
Anforderungen gerecht werden zu kénnen.

Die Spracherwerbsphase ist fiir Seitenein-
steiger die zentrale Aufgabe, doch gilt es
im Unterricht zugleich auch Werte einer
neuen Lebenswelt zu vermitteln. Ingrid
Altenburgers Beitrag gibt Tipps, wie Werte
und Regeln von Beginn an beriicksichtigt
werden konnen und so das Arbeitsklima
im Klassenzimmer giinstig beeinflussen.

Wir wiinschen Ihnen viel Spafl beim
Lesen und spannende Erfahrungen beim
Ausprobieren im Unterricht.

Herzliche Griif3e

<. Wedes”

Sebastian Weber
Redaktionsleitung
Deutsch als Zweitsprache

Wie gefallt Ihnen das
ugehdren Magazun?
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Die Autorinnen dieser Ausgabe

ist Lehrerin und Multiplikatorin fiir durch-
gangige Sprachbildung in Berlin. Sie bildet Lehrkrafte fiir
neu zugewanderte Kinder und Jugendliche fort. Als Lehr-
kraft arbeitet sie in einer Sprachlernklasse an der Helene-
Lange-Schule in Berlin-Steglitz und ist hauptsachlich im
Bereich der Alphabetisierung tatig.

ist Lehrerin fiir die Facher Deutsch, Englisch
und Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Sie unterrichtet
eine Sprachanfangerklasse an der Theodor-Goldschmidt-
Realschule in Essen.
ist Sekundarstufenlehrerin, Autorin und
Referentin fiir Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Sie
unterrichtet eine Sprachanfangerklasse an der Theodor-
Goldschmidt-Realschule in Essen.

ist Gymnasiallehrerin fiir Deutsch, Ethik
und Geschichte. Im Auslandsschuldienst sammelte sie lang-
jahrige Erfahrungen in puncto interkultureller Begegnungen
und DaF.Von 2003 bis 2015 war sie als Fachberaterin fiir DaZ und
im Aufnahme- und Beratungszentrum fiir Seiteneinsteiger/-in-
nen am Staatlichen Schulamt tatig. Seit Marz 2015 unterstitzt
sie den Fachbereich DaZ im Hessischen Kultusministerium.

Das bedeuten die Symbole:

Download 1

Diphthonge: Laut,

leise, deutlich!

Diese Symbole weisen Sie auf

oder kostenlose Downloads hin. Durch entspre-
chende Markierungen im Text und ein kleines
Zeichen am Textrand (C* / €)) entdecken Sie
auf jeder Seite sofort, ob es zum Thema weiter-
fihrende Materialien gibt. Die nummerierten
Online-Links und Downloads finden Sie auf

Klett-sprachen.de/DaZMag www.klett-sprachen.de/DaZMag.

Sie sind zufrieden mit unserer Ausgabe? Dann
empfehlen Sie das DaZugehéren Magazin auch
Ihren Kolleginnen und Kollegen. Eine kurze Mail
an unseren Kundenservice (kundenservice@
klett-sprachen.de) geniigt, um sich fiir das Abo
anzumelden. Weitere Informationen finden Sie
unter: www.klett-sprachen.de/DaZMag.
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HERAUSFORDERUNGEN DER DEUTSCHEN SPRACHE FUR ZWEITSCHRIFTENLERNER

von Maria Greckl, Lehrerin und Ausbilderin

Deutschlerner, die bereits in einem nicht-lateinischen Schrift-
system alphabetisiert sind, sind theoretisch betrachtet Zweit-
schriftenlerner und keine Analphabeten. Da die Unterschiede
der Erwerbsbiographien und die bereits erworbenen Kompe-
tenzen ausschlaggebend sind fiir den Unterstiitzungsbedarf
des Lerners, bedarf es eines genaueren diagnostischen Blicks,
um diesen einschatzen zu kdnnen. Dieser Artikel beschreibt
einige phonetische und orthographische Besonderheiten des
Deutschen und gibt Ihnen basierend darauf einen Einblick in
die moglichen Fehlerquellen der Sprecher, sodass Sie die mitge-
lieferten Tipps und Ubungen gut in lhren Unterricht integrieren
kdnnen.

Wenn die Schiilerinnen und Schiiler (SuS) altersentsprechend
beschult wurden und eine reichhaltige Erfahrung mit der Schrift
ihrer Herkunftssprache mitbringen, ist in wesentlich geringerem
Ausmafl Unterstiitzung beim Erwerb der lateinischen Schrift
ndtig als bei Analphabeten. Da sie bereits das Lesen einer
Alphabetschrift erlernt haben und ihnen schulische Arbeits-
weisen vertraut sind, kdnnen sie auf Lern- und Lesestrategien
zuriickgreifen. Sie brauchen lediglich eine Einfilhrung in die
lateinische Schrift und kénnen bald reguldren DaZ-Lernange-
boten folgen. Dies ist der Idealfall. Die im Herkunftsland nicht
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altersgerecht beschulten Lernenden bediirfen einer starkeren
Forderung im DaZ-Unterricht, da diese bereits in der Herkunfts-
sprache funktionale Analphabeten sind. Das bedeutet, dass sie
einzelne Buchstaben des Alphabets kennen und einfache Satze
mit vertrauten Wortern lesen und schreiben kdnnen, jedoch den
Anforderungen der Schriftsprachlichkeit nicht gerecht werden.
Einher gehen damit oftmals geringe Kenntnisse gangiger schu-
lischer Anweisungen und Arbeitsweisen. Neben der sprachlichen
Forderung bendtigen diese SuS ebenfalls eine groflere Unter-
stiitzung, um Ablaufe und Aufgaben im Unterricht verstehen zu
kdnnen.

Zwischen Alphabetisierung und DaZ-
Unterricht

Beim Erwerb von Sprachen mit abweichenden Schriftsystemen
spielen fiir den Lernerfolg die Ubereinstimmungen und Unter-
schiede zwischen den beteiligten Schriftsystemen eine wichtige
Rolle. Danach bemisst sich, was einfach zu lernen ist, was neu
zu erwerben ist und wo auf der Herkunftssprache basierende
Fehler (Interferenzen) zu erwarten sind.
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HERAUSFORDERUNGEN DER DEUTSCHEN SPRACHE FUR ZWEITSCHRIFTENLERNER
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Veranderte Schreibrichtung

Anfangliche Schreibschwierigkeiten, insbesondere bei un-
gelibten Schreibern, kdnnen dadurch bedingt sein, dass die
arabische Schrift von rechts nach links geschrieben wird und
die Lerner diese Schreibrichtung auch auf lateinische Buchsta-
ben anwenden. Dadurch kann es dazu kommen, dass einzelne
Buchstabenkombinationen von rechts nach links gelesen wer-
den: sie - sei. Bei der Vermittlung der lateinischen Schrift ist es
empfehlenswert mit einer klar lesbaren, unverbundenen Schrift
zu beginnen, da dem Lerner im schulischen Umfeld, bei der
Bedienung von Smartphones und im Straflenbild Schriftbilder in
Druckschrift begegnen. Die SuS brauchen eine Anleitung dafiir,
wo man beim Schreiben der einzelnen Buchstaben ansetzt und
wie der weitere Schreibfluss erfolgt. Eine gute Ubungsmdglich-
keit fiir die Entwicklung einer Schreibroutine und einer gut leser-
lichen Schrift sind Buchstabenvorlagen, bei welchen die Abfolge
der Schreibbewegung trainiert wird. Der ,Von A bis Z-Schreib-
trainer Alphabetisierung” bietet dafiir neben den géngigen Hohl-
buchstaben mit Abfolgepfeilen eine zu jedem
Buchstaben. Sehr hilfreich ist ebenfalls der Baum am Seitenrand,

der die Ober- und Unterlédngen der lateinischen Schrift verdeut-
licht (siehe Seite 7). Insbesondere in dieser Lernphase sollten
die Tafelanschriften der Lehrkrafte klar und deutlich lesbar sein.
Besonders die Lehrkrafte in den Sekundarstufen sollten ihre
handschriftlichen Tafelanschriften auf klare Lesbarkeit hin immer
wieder selbstkritisch tberpriifen.

Auszug aus "A bis Z - Schreibtrainer Alphabetisierung" (ISBN 978-3-12-676043-0, S. 22)

Empfehlung der Redaktion

Magazin

Der Schreibtrainer (bt das Schreiben von Grof3- und Kleinbuchstaben,
trainiert das Schreiben von Zahlen, bietet Ubungen zur Lockerung sowie
zum Schnellschreiben und ergénzt jedes Alphabetisierungs-Lehrwerk.

Von A bis Z-Schreibtrainer Alphabetisierung
ISBN 978-3-12-676043-0
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Grof3- und Kleinbuchstaben

Erfahrenen Schreibern der arabischen Schrift ist bekannt, dass
im Deutschen die einzelnen Buchstaben eine unterschiedliche
Form annehmen kodnnen, denn in der arabischen Schrift gibt
es sogar drei Varianten fiir jeden Buchstaben. Wichtig ist die
Vermittlung des Unterschieds in den Sprachen: Wahrend im
Deutschen die Wortart ausschlaggebend ist fiir die Grof3- oder
Kleinschreibung eines Wortes, bestimmt in der arabischen
Schrift die Position der Buchstaben im Wort, welche der drei
Varianten verwendet wird. Es wird unterschieden zwischen
Buchstaben am Anfang, in der Mitte oder am Ende.

Wert Ende Mitte Anfang
[ /4] .= L !

(b] — - -
[t] s e -

Auszug aus Salam! neu (ISBN 978-3-12-528835-0, S. 11)

Zusétzlich zu den kdnnen bei Bedarf fiir schwa-
chere Lerner noch Ubungen zur Gegeniiberstellung von GroR-
und Kleinbuchstaben durchgefiihrt sowie entsprechendes
Prasentationsmaterial im Unterrichtsraum aufgehangt werden.

Konsonanten

Das Arabische hat eine Konsonantenschrift. Das gilt auch fiir
Paschtu, Farsi und Dari. Es kennt nur die drei Vokale a, u und i
in Lang- und Kurzform. Lediglich die Langformen werden durch
eigene Buchstaben wiedergegeben. Die Kurzformen der Vokale
kdnnen durch sogenannte Vokalzeichen markiert werden, indem
sie liber bzw. unter die Buchstaben gesetzt werden; dies wird
beim Schreiben aber in der Regel vernachlassigt. Als ein mog-
licher daraus resultierender Fehler im Anfangsunterricht kann
auffallen, dass Schiiler keine Vokale, sondern nur Konsonanten
(sog. Skelettschreibung: Mrmld statt Marmelade) schreiben.

Silbenstruktur

Damit die SuS ein Gefiihl fiir die Silbenstruktur des Deutschen
entwickeln kénnen, eignen sich Ubungen zur

besonders gut. Dabei gilt es Folgendes zu
vermitteln: Das zentrale und nicht zu vernachldssigende Element
einer Silbe ist der Vokal als Silbenkern. Der Silbenkern ist entweder
auf der linken Seite von einem Silbenmantel - dem Konsonanten
- umgeben, dann spricht man von offenen Silben. Steht links und
rechts des Vokals ein Konsonant oder eine Konsonantengruppe,
dann spricht man von einer geschlossenen Silbe. Das Wort Ba-na-ne

besteht aus drei offenen Silben. Das Wort A-na-nas dagegen beginnt
mit einer nackten Silbe (A) und endet auf eine geschlossene Silbe.
Die Konsonantenhaufung am Silbenrand ist eine Besonderheit des
Deutschen und bereitet vielen Lernern Ausspracheprobleme in Wor-
tern wie zum Beispiel: Wurst, Spiegel oder Stuttgart. Eine Folge da-
von kann sein, dass die Lerner tiberfliissige Sprossvokale zur Verein-
fachung zwischen den Konsonanten einfiigen. Somit konnte dann
aus Spiegel, Schipiegel und aus Stuttgart, Schututtgart werden.

Interferenzen aufgrund der
Laut-Buchstaben-Zuordnung

Das Deutsche hat eine Alphabetschrift, was nicht bedeutet, dass die
Schrift die gesprochene Sprache einfach abbildet, denn es gibt kei-
ne durchgéngige 1:1-Beziehung zwischen

in der deutschen Sprache. Stolpersteine fiir die Lerner ergeben
sich einerseits aus der nicht durchgéngig lautgetreuen Schreibung
des Deutschen und andererseits aus dem unterschiedlichen Laut-
Buchstaben-Inventar.

e/iund o/u

Im Arabischen sind e/i und o/u, keine bedeutungsunterscheidenden
Phoneme (deutsche Minimalpaare sind: Pelz und Pilz/Ohr oder
Uhr). Das fiihrt dazu, dass es arabischsprachigen Lernern schwer
fallt, zwischen dem deutschen e und i sowie o und u zu unterschei-
den. Dies kann auch noch auf einem héheren Lernniveau zu Falsch-
schreibungen im Deutschen fiihren, zum Beispiel: est statt ist.

oundi

Die phonetisch korrekte Sprachproduktion wird zusatzlich durch die
Existenz der Umlaute im Deutschen erschwert. Weder das Arabische
noch die iranischen Sprachen (Farsi, Dari und Pashtu) kennen
Umlaute. Zusatzlich zur Schwierigkeit, o und u voneinander zu unter-
scheiden, kommen nun noch die Umlaute 6 und @ hinzu. Dies flihrt
dazu, dass die Umlaute durch bekannte Laute ersetzt werden und der
Sprecher dadurch unverstandlich wird. Séhne kann dann stattdessen
als Sehne ausgesprochen werden und Tor oder Tour statt Tiir. Hilfreich
fiir die Lerner ist der Hinweis, dass Umlaute haufig im Kontext von
Pluralbildungen und Komparativbildungen auftreten. Es macht
Sinn, wahrend des Erwerbs grammatischer Strukturen Aussprache-
tibungen zu Umlauten einflieflen zu lassen.
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au, ei und eu

Einen weiteren Stolperstein stellen deutsche Diphthonge dar.
Diphthonge sind Doppellaute aus zwei verschiedenen Vokalen
innerhalb einer Silbe. Die haufigsten Diphthonge sind au, ei und
eu. Davon stellt eu (zum Beispiel in neu) die grofite Schwierigkeit
dar, da es als oi gesprochen wird und somit von den Lernern
als Schriftbild am schlechtesten zu identifizieren ist. Auch der
Diphthong ei (zum Beispiel in Neid) ist eine Stolperfalle, da er als
ai gehort wird. Geben Sie immer wieder Hinweise auf die beson-
dere Schreibweise bei der Neueinfiihrung von Wortschatz. Ein
Hinweis konnte sein: ,Im Wort heute hort ihr oi, aber man muss
es als eu schreiben.” Dabei empfiehlt es sich, bereits bekannte
Worter mit dem entsprechenden Diphthong zu wiederholen:

Welche Worter mit eu, gesprochen als oi, kennt ihr bereits?”
Zur Festigung der Rechtschreibkenntnisse und zur Uberprii-
fung des Lernstandes sollten im Anfangsunterricht wiederholt
Wortdiktate durchgefiihrt werden, die in Partnerarbeit und im
Plenum verbessert werden. Wenn die SuS nach Gehor schreiben
(zum Beispiel hoite), sollte man ihnen zuriickmelden, dass sie
zwar richtig gehort, aber dennoch falsch geschrieben haben.

Sowohl der reguldre DaZ-Unterricht als auch der Alphabetisie-
rungsunterricht sollte die Hiirden beriicksichtigen, die sich fiir
Zweitschriftenlerner auftun. Wichtig sind hierbei vor allem das
Ergriinden der Fehlerquellen und das gemeinsame Erarbeiten
von Regularitdaten und Ausnahmen.

IR schreibt die O- und U-Wérter in eine Tabelle ins Heft. Ergénzt noch mehr Worter

mit 6 und i und lest vor.

Schilerbuch 5. 51, Aufgabe BB: Auvssprache

O-Laute U-Laute
kurz | Frihstick
lang ‘ Fruhstick

Hoért den Rap noch einmal und sprecht mit. =] 65

Variiert dann wie im Beispiel.

lch méchte Wiirstchen zum
Friihstiick. ...

Auszug aus "Das Daz-Buch" (ISBN 978-3-12-666870-5, S. 51)

Das DaZ-Buch
Schilerbuch 1

Das DaZ-Buch
Ubungsbuch 1

Das DaZ-Buch
8 Lehrerhandbuch

ISBN 978-3-12-666870-5

ISBN 978-3-12-666871-2

ISBN 978-3-12-666872-9

Friihstiick! Frithstiick! Friihstiick!

Ich mgchte jetzt bitte mein Frithstiick.
Hart alle mal her, hier gibt's Friihstiick!
Ich méchte Brétchen zum Friihstiick.
Briotchen und Miisli. - Echt lecker!

Ich méchte Gemiise zum Friihstiick.
Mghren und Miisli. - Schan lecker!

Ich michte ein Stiick Schokolade.

Und ich bin noch miide.

Ach schade!

Download 1
Diphthonge: Laut,

leise, deutlich!
klett-sprachen.de/DaZMag

Das DaZ-Buch
Schiilerbuch 2

Das DaZ-Buch
Ubungsbuch 2

ISBN 978-3-12-666873-6

ISBN 978-3-12-666874-3
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DaZ

Devtach mit Bwesisprache

MNa Aa

Auszug aus "A bis Z-Schreibtrainer Alphabetisierung" (ISBN 978-3-12-676043-0, S. 4-5)

DaZ :
Magazur
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HETEROGENITAT IN DEN SEITENEINSTEIGERKLASSEN

von Bianca Tilgner und Jutta Henrichs, Lehrerinnen und Autorinnen

Die Theodor-Goldschmidt-Realschule in Essen blickt auf tber
zwanzig Jahre Erfahrung im Unterrichten von Sprachanfanger/-
innen und Seiteneinsteiger/-innen zuriick. In diesem Beitrag soll
ein Einblick in deren Arbeitsweisen in Bezug auf Binnendifferen-
zierung gegeben werden.

Fiir die Binnendifferenzierung wurden zwei Auffangklassen (AK |
& AK 1) eingerichtet, in welchen SuS im Alter von 10 bis 17 Jahren
beschult werden. Neben der Deutschvermittlung miissen die
SuS auch wieder an einen regelmafigen Schulalltag gewdhnt
werden und sich mit dem System Realschule in Nordrhein-
Westfalen vertraut machen. Zugeordnet werden sie je nach
Alter (10-13 bzw. 14-16 Jahre) und den besuchten Schuljahren in
ihren Heimatlandern der AK | bzw. AK Il. In den AKs bleiben sie
hochstens bis zum Ende ihres Erstforderzeitraumes, denn das
Hauptziel ist, sie so schnell wie mdglich in die altersgemafien
Regelklassen zu integrieren. Diese vorzeitige Vollintegration in
die Regelklassen gelingt vielen bereits vor Ablauf des Erstforder-

zeitraums, was nicht zuletzt an der friihzeitigen Teilintegration
in die entsprechenden Regelklassen liegt.

Damit die SuS der AK | den Anschluss an die erste Fremdsprache
Englisch bekommen, werden sie nach Mdglichkeit sofort in den
Englischunterricht ihrer jeweiligen Zielklasse teilintegriert.

Die SuS der AK Il kdnnen auf Wunsch am Englischunterricht
der entsprechenden Zielklasse teilnehmen. Fiir sie besteht aber
auch die Maglichkeit, spater in Klasse 9 bzw. 10 an einer Sprach-
feststellungspriifung (Ersatz fiir die erste Fremdsprache) in
ihrer Muttersprache teilzunehmen. Sobald es ihre Sprachkennt-
nisse zulassen, werden die SuS schrittweise auch im Hauptfach
Mathematik und in dem weiteren Differenzierungshauptfach,
das ab Klasse 7 einsetzt, vorzeitig teilintegriert. Fiir die organisa-
torische Teilintegration in die Zielklassen liegt ein Stundenplan
auf dem Pult bereit, der die Abwesenheit der entsprechenden
Sus fiir die unterrichtenden Lehrkrafte dokumentiert:

R@ tor . STUNDENPLAN bt -oE
guitig ab 24. August 2016 Frau Tilgner
Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
| 75 -mmme Erdkunde Physik Mathe Mathe
| B0 e T R S
k. memeen Lesen Deutsch Physik Deutsch
2. 9.30 GcM: Brigida, Cheistos [ TaE: Ramon .
0 TaE: Ramon TaE: Ramon EbE: Maria | TaM; Ramon
ThE: Wilkam, Mario
5 | 950- ———-a- Deutsch Lesen Kunst Sport
10.35 m m,' ﬂ:mr ;:g‘w’:f:““":h‘o TEM: Williarn, Maric
4 | 1040- | Deutsch Deutsch Geschichte Kunst Sport
1 1'25 SBE: Maria [ TDill: FRaman, Mank GCE: Brigida, Chistos / TaE: Ramon | TaPh: Ramon BCE: Brigada, Chisios
5. | 1140- Deutsch Geschichte Erdkunde Erdkunde | = -==---
| 3$ m.rmm S0E: Maria / 7aD: Ramon Taku; Ramon ﬁ‘f;mnmf:mfm’t m.' ma?fn?mﬁm e
5. | 12:30- Mathe Deutsch Mathe Deutsch —————
"1 13.15 e Ramaon 20i: Riamon, Maric el Famon ?:'Ed.l.wlfiar rmam.' Beu: Brigida, Cheistos / TaD: Ra-
. : " . 4 liasm, mon
7 | 13.30- [Forder Mathe
1415 ToF58: 'Wilkam, Mario
8 14.15-
" | 15.00

Beispiel fiir einen Stundenplan "Teilintegration"
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HETEROGENITAT IN DEN SEITENEINSTEIGERKLASSEN

Die SuS haben jeweils ihre eigenen Stundenplane, in denen die
Teilintegrationsstunden ausgewiesen sind. Diese individuellen
Stundenplane hangen an der Klassenzimmertiir. So empfinden
die SuS ihre Klasse als einen ,Ankerpunkt”, von dem sie sich
aber mit zunehmender Verweildauer immer mehr I6sen sollen
und wollen.

LEEFEE
_F
l
|J|l1

Stundenplan aller SuS im Uberblick

Somit ist eine schrittweise Integration, so schnell es die indivi-
duellen Kompetenzen und Fahigkeiten zulassen, zu jeder Zeit
moglich. Voraussetzung ist allerdings, dass alle unterrichtenden
Lehrer/-innen die mogliche Schullaufbahn der einzelnen SuS im
Blick haben und das System flexibel darauf reagieren kann. Da
nur in Ausnahmefillen eine Uberschneidung der Stunden (z.B.
Deutsch in der Regelklasse /Deutsch in der AK) gegeben ist,
muss hier eine padagogische Entscheidung getroffen werden.
Die entscheidende Frage lautet:

Wo missen wir die Pramisse setzen, damit
die Integration und das Erreichen des Schulab-
schlusses moglichst erfolgreich verlaufen?”

Es ist auch nicht immer moglich, den Wahlwiinschen der SuS
bei der Kurs- bzw. AG-Wahl zu entsprechen, da Platze nicht vor-
gehalten werden kdnnen. Die Theodor-Goldschmidt-Realschule
verzichtet bewusst auf eine dulere Differenzierung nach dem
Sprachstand in der deutschen Sprache, sondern verteilt die
SuS, wie oben beschrieben, entsprechend ihres Alters auf
die beiden AKs auf, um eine zu grofle Altersheterogenitat zu

vermeiden. Das bedeutet, dass die AKs im Hinblick auf den
Sprachstand sehr heterogen sind, denn durch den standigen
Zuzug von neuen Familien mit schulpflichtigen Kindern kommt
es zu den unterschiedlichsten Verweildauern von einem Monat
bis zu 18 Monaten und manchmal noch langer. Dies erfor-
dert eine konsequente Binnendifferenzierung. Dafiir wird im
DaZ-Unterricht der beiden AKs in drei leistungsmaBig relativ
homogenen Gruppen (sprachstandsabhangige Binnendifferen-
zierung) gearbeitet. Zum einen ist die Einteilung abhangig von
der Verweildauer. Je langer die SuS an einer deutschen Schule
sind, desto eher werden sie den fortgeschritteneren Gruppen
zugewiesen. Zum anderen wird bei der Einteilung auch die
Leistungsfahigkeit (leistungsabhdngige Binnendifferenzierung)
beriicksichtigt, die sich individuell teilweise deutlich von der
Verweildauer der SuS unterscheidet. Beispielsweise ist Schiiler
Y bereits 17 Monate an der Schule, kann aber immer noch nicht
sicher und fliissig lesen und arbeitet daher in Gruppe A, wéah-
rend Schiiler M erst 12 Monate an der Schule ist, mittlerweile
aber schon in Gruppe C mitarbeitet. Die Grenzen zwischen den
drei Gruppen sind dabei immer fliefend. Je nach Thema und/
oder Lerntempo wechseln die SuS auch die Gruppen. Dieses
Wechseln ist vor allem mdglich, da der Leistungsstand der SuS
regelmaBig durch Lernzielkontrollen, Kurzreferate, Tests etc.
dokumentiert und besprochen wird.

Es wird grundsatzlich immer mit allen Schiilerinnen und
Schillern auf dem hdheren Leistungsniveau begonnen. Auch
wenn die SuS des mittleren und unteren Leistungsniveaus noch
groflere sprachliche Wissensliicken aufweisen, so konnen sich
grundlegender Wortschatz und grammatische Strukturen zum
Teil auch einpragen, ohne dass sie sofort bewusst gemacht und
kognitiviert werden miissen. Wir nutzen dabei den Umstand,
dass sie sich im deutschsprachigen Umfeld bewegen (Sprach-
bad) und in der Regel auch sehr motiviert sind, so viel wie
moglich zu verstehen.

Es kommt darauf an, moglichst oft ,Gleiches” im
Sinne eines gemeinsamen Themas oder Ausgangs-
punktes zu schaffen.

Nach Méglichkeit werden aber schon wahrend dieser Unterrichts-
phase die jeweiligen Aufgaben fiir die beiden anderen Leistungs-
niveaus weiter ausdifferenziert. Hierfiir ist der jeweilige Lernstand
mafgeblich. Dabei teilt grundsatzlich die Lehrkraft die Gruppen
ein, jedoch konnen sich die Lernenden auch fiir die schwierigeren
Aufgaben entscheiden. Erfahrungsgemaf fordern die SuS von sich
aus die schwierigeren Aufgaben ein. In der hoheren Niveaugrup-
pe bekommen sie dabei zunehmend auch Lehrmaterial aus dem
Deutschunterricht ihrer Zielklassen, was sie zusatzlich motiviert.
Nach der differenzierten Arbeitsphase erfolgt dann eine gemein-
same Auswertung und Besprechung der Ergebnisse. Bei der
Présentation der Ergebnisse dient Bekanntes als Wiederholung
und Festigung. Aus der Fiille an Methoden und Mdglichkeiten fiir
differenzierenden Unterricht bieten die beiden Folgeseiten zwei
exemplarische Vorschlége, die Sie direkt ausprobieren kdnnen.
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HETEROGENITAT IN DEN SEITENEINSTEIGERKLASSEN

Grammatik: ,Der verlorene Filler” DaZ

Dewtsch als Fweitsprache

Gemeinsamer Einstieg:
Lehrkraft entwendet den Fiiller einer Schiilerin / eines Schiilers.

Ausgangssituation und Ablauf:

In Gruppe A sind Schiilerinnen und Schiiler, die die Possessivbegleiter lernen und dabei die bestimmten
Artikel wiederholen sollen. Dafiir sprechen die SuS: ,Mein Fiiller ist weg [/ Der Fiiller ist weg".

Da die SuS der Gruppe B in den Stunden zuvor das Perfekt neu gelernt haben, sollen sie dieses nun

anwenden und somit vertiefen. Dafiir werden die Gruppenmitglieder mit einbezogen, indem sie die
Situation im Perfekt beschreiben: ,Kacper hat seinen Fiiller verloren.”

Gruppe C hat in der Vorstunde einen Text iiber ein Schwarzes Brett gelesen. Sie wenden die Adjektiv-

deklination an, indem sie den Fiiller fiir eine Suchanzeige (Schwarzes Brett) ndher beschreiben und vorab
Fragen dazu stellen.

Anschliefend wird auch mit einem Gegenstand im Neutrum (M&ppchen) und im Femininum (Tasche)
so verfahren.

Gitarrist/in fiir Wir suchep,
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HETEROGENITAT IN DEN SEITENEINSTEIGERKLASSEN

Wortfeld:  Schule” DaZ

Deutsch als Zweitsprache

Gemeinsamer Einstieg:
Alle Schiilerinnen und Schiiler geben einen Gegenstand aus ihrer Schultasche ab und legen
diesen in die Mitte eines Stuhlkreises.

Ausgangssituation und Ablauf:

Gruppe C hat den Dativ nach entsprechenden Prépositionen gelernt und soll ihn im miind-
lichen Sprachgebrauch trainieren. Dafiir nimmt die Gruppe einen Gegenstand und legt ihn
an einen neuen Platz im Klassenraum. Dabei wird gesprochen: ,Der Taschenrechner liegt
auf dem Tisch.”

Gruppe B hat den Akkusativ neu gelernt und soll die Anwendung im miindlichen Sprach-

gebrauch trainieren. Gruppe B spricht dabei: ,Ich nehme/Ich gebe dir den Taschenrechner.
Dann erhalt eine Schiilerin/ein Schiiler aus der Gruppe A den jeweiligen Gegenstand.

In Gruppe A sind seit einigen Tagen neue Schiilerinnen und Schiiler dazugekommen, die nur
liber geringe Deutschkenntnisse verfiigen. Sie sollen wichtige Begriffe zum Thema ,Schule”
lernen und die bestimmten Artikel anwenden. Die Schiilerinnen und Schiiler der Gruppe A
nehmen den Taschenrechner entgegen und sprechen: ,Das ist der Taschenrechner.”

Sonstiges:

Falls notwendig, kbnnen schwéchere Schiilerinnen und Schiiler aus den jeweiligen Gruppen
Satzmodelle als Unterstiitzung erhalten. Gegebenenfalls kéinnen sie auch fiir alle sichtbar
an der Tafel notiert werden. Die Lehrkraft bestimmt, wer welche Satzstruktur anwenden soll.
Natiirlich kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler auch die ,schwierigere” Form wahlen und

versuchen diese anzuwenden.

Nach Abschluss der miindlichen Anwendungsphase schreiben die Schiilerinnen und Schiiler
jeweils entsprechende Satzmuster in ihre Hefte.




GEMEINSAME WERTE IM SCHULISCHEN UMFELD ENTWICKELN

von Ingrid Altenburger, Gymnasiallehrerin und Fachberaterin

Wo stehen wir?

In der aktuellen Situation der verstarkten Zuwanderung ist es
vor allem wichtig, den neu angekommenen Schiilerinnen und
Schiilern (SuS) die deutsche Sprache zu vermitteln, damit sie
Uiberhaupt in ihrem neuen Umfeld kommunizieren und verant-
wortungsvoll an der Gesellschaft teilhaben konnen. Viele Lern-
prozesse erfolgen in dieser ersten Phase des Spracherwerbs
parallel und unbewusst. Umso mehr miissen Lehrkrafte erken-
nen, dass sie - abgesehen von der Vermittlung der Sprache -
noch eine Vielzahl anderer Aufgaben zu bewadltigen haben: Sie
sind in vielerlei Hinsicht Vorbilder und unterstiitzen die SuS
dabei, in den neuen Schulstrukturen zurechtzukommen. Fir
viele neu angekommene SuS ist es wichtig, eine Atmosphare
des friedlichen Zusammenlebens in Respekt und Wiirde zu er-
leben und Lehrkréafte als Personen zu erfahren, denen sie sich
anvertrauen konnen und die ihnen freundlich im taglichen
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Miteinander begegnen. Allerdings wird die Tatsache, dass die
Mehrzahl der Lehrkrafte in Deutschland weiblich ist, und auch
das grundlegende Prinzip unserer Schulkultur, die Koedukation
- also die Zusammenarbeit von Madchen und Jungen - fiir viele
SuS neu sein.

Eine nicht zu unterschatzende Aufgabe der Lehrkraft besteht
daher in der

. Lehrkrafte reprasentieren in der Schule eine freie,
liberale und pluralistische Gesellschaft und handeln entspre-
chend ihres . Damit transpor-
tieren sie in ihrer Haltung eine Verantwortung gegeniiber den
demokratischen Grundrechten. Dessen sollten sich Lehrkrafte
immer - auch bei der Spracharbeit mit Seiteneinsteigerinnen
und Seiteneinsteigern - bewusst sein.

Was sind Werte?

Werte sind keine starren, unverriickbaren Regeln, die direkte
Verhaltensanweisungen enthalten. Vielmehr stellen sie
gesellschaftlich gepragte, aber subjektiv wahrgenommene,
erstrebens- und wiinschenswerte Leitlinien des mensch-
lichen Handelns dar, die dazu dienen, Menschen einen festen
Orientierungs- und Handlungsrahmen zu geben. An diesem
Rahmen konnen die Menschen ihre Interaktionen ausrichten
und die verschiedensten, auf sie einstromenden Erlebnisse und
Erfahrungen verarbeiten.

Hierfiir gilt es zu hinterfragen, welche Ziele fiir das eigene Han-
deln erstrebenswert sind und welche nicht? Erst durch Werte
kann jeder Mensch sein erworbenes Wissen verantwortlich
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einsetzen und seine alltaglichen Lebensprobleme zielfiihrend
bewdltigen. Auch die Regelung der sozialen Interaktion mit
den Mitmenschen und das friedliche Beilegen von Konflikten
werden iiber feste Wertemuster definiert.

Wie vollzieht sich Werteentwicklung?

Werte kdnnen nicht ohne Weiteres gelehrt werden, sondern ms-
sen in Entwicklungsprozessen ausgehandelt werden. Die intuitive
und subjektive Werteorientierung kann durch Unterstiitzung der
Lehrkraft zu einer objektiven und sozial vertraglichen Werteorien-
tierung hingefiihrt werden, indem moralische Fragen bzw. Konflikte
in ein Verhaltnis zu anderen Personen gesetzt werden. Die soziale
Perspektive muss sich erweitern, um den Anspriichen anderer Men-
schen in der Gemeinschaft gerecht zu werden. Die Entwicklung der
Werthaltungen vollzieht sich insbesondere bei Kindern sehr stark
Uiber Nachahmung und die Identifikation mit vorgelebten Ver-
haltensmustern. Bei Jugendlichen hingegen trégt die bewusste
Auseinandersetzung mit Autoritdten, nachhaltig zur Auspragung
eines individuellen Wertebewusstseins bei. Werte kdnnen daher
nicht verordnet, sie miissen vorgelebt und verinnerlicht werden. Ziel
der Werteerziehung ist es, nach den vermittelten Werten urteilen
zu kdnnen, sich empathisch in andere Wertvorstellungen hineinver-
setzen zu kénnen und hieraus ein eigenes Wertebewusstsein und
einen gesicherten Selbstwert zu entwickeln.

Felder schulischer Werteerziehung

Der Unterricht ist ein Ort, an dem stattfindet.
Dabei reprasentiert die Lehrkraft sowohl eigene als auch schulische
Werte und stellt fiir die SuS somit ein Vorbild fiir die Auslotung der
eigenen Werte dar. Werte kdnnen nichtisoliertin einem Fach vermit-
telt, sondern miissen in allen Fachern, in Klassenstunden und auch
anlassbezogen, zum Beispiel wenn Konflikte auftreten, thematisiert
werden. Wie im Rahmen der Schulkultur Wertschatzung, Respekt
und Wiirde erfahrbar gemacht und gelebt werden, héngt von
der jeweiligen Wertediskussion im Rahmen von Schulentwick-
lung ab. Wichtige Grundprinzipien wie Gerechtigkeit, Gleichheit
oder ein gewaltfreies Miteinander lassen sich mit Hilfe einfacher
sprachlicher Mittel auch mit Sprachanfangern thematisieren. Das
Aushandeln gemeinsamer Klassenregeln, die im Mikrokosmos
des Klassenzimmers eine gute Arbeitsatmosphare schaffen sollen,
bietet dafiir eine gute Grundlage.
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Regeln in der Klasse

In jeder Schule und in jeder Klasse gibt es Regeln. Alle miissen die Regeln einhalten.

Was darf ich tun?
Was darf ich nicht tun?

Kreuze an:

 Das darf ich nicht tun:

: haflich miteinander sprechen

{ andere beleidigen

i sich melden

: ruhig sein

andere unterbrechen

: andere ausreden lassen

zu spat kommen

: piinktlich sein

 andere stéren

i den Lehrer fragen
mit dem Nachbarn sprechen

: andere respektieren

: zuhbren

: um etwas bitten und sich bedanken

Kopiervorlage "Regeln in der Klasse"

Durchfiihrung:

Die Klasse einigt sich auf die fiinf wichtigsten Regeln, die sie
einhalten mochte, indem sie demokratisch dariiber abstimmt.
Diese fiinf Regeln werden auf einem Plakat festgehalten und
in der Klasse aufgehangt. Wenn sich nach einer gewissen Zeit
zeigt, dass durch aktuelle Entwicklungen andere Regeln auf dem
Plakat priorisiert werden sollten, ist dies ein Anlass, erneut tiber
die Klassenregeln zu sprechen und die Schwerpunkte anzupas-
sen. Dies ist auch ein willkommener Anlass, um den Wortschatz
zu erweitern.

Durch Handlungen kénnen Werte (bzw. was als wertvoll erlebt
wird) fiir jeden Einzelnen erfahrbar gemacht werden. Ein
Wertebewusstsein wird durch individuelles oder gemeinsames
Handeln nach vereinbarten Wertegrundsatzen offensichtlich.
Ritualisierte Formen lassen bestimmte Werte wiedererkennen.
Ein solches Ritual, das den Verantwortungssinn schult, kann die

DaZ
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Das darf ich tun:

wdchentlich wechselnde Ubernahme von Klassendiensten sein.
Geeignete Aufgaben sind zum Beispiel der Tafeldienst, Kehr-
dienst oder Austeildienst. Die Aufgabenzuteilung sollte in der
Klasse sichtbar aufgehdngt werden und zu Beginn der neuen
Woche neu zugeteilt werden. Ein weiterer Aspekt, der zu Guns-
ten der Fiirsorge fiireinander und des Verantwortungsgefiihls
genutzt werden kann, ist die Tatsache, dass im Laufe des Schul-
jahres immer wieder neue SusS in Seiteneinsteigerklassen dazu-
kommen und erfahrenere SuS hier als Expertinnen und Exper-
ten fiir die Neuen eingesetzt werden kdnnen. Sie kdnnen ihnen
helfen, sich im Schulgebaude zurechtzufinden oder die Arbeits-
abldufe, die innerhalb der Lerngruppe bereits bekannt sind, na-
her zu bringen. In manchen Situationen kénnen erfahrene Schi-
lerinnen und Schiiler auch bei Ubersetzungen helfen, wodurch
auch der Herkunftssprache ein wichtiger Platz eingerdumt wird.

Download 2
Regeln in

der Klasse
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Schiilervertrag zur Arbeitshaltung

Die Sensibilisierung fiir die Verantwortung im Klassenverband
sollte immer auf das Individuum ausgeweitet werden, um zu
verdeutlichen, dass jeder eine personliche Verantwortung tragt
und einen Beitrag leisten muss. Dafiir hat sich ein Schiilerver-
trag bewahrt, der zusatzlich sprachliche Mittel liefert, um tiber
die Pflichten in der Schule zu sprechen oder sich fiir das Fehlen
im Unterricht zu entschuldigen.

Ausgangslage:

Altere Jugendliche, die oft ohne Eltern auf langen Fluchtwegen
nach Deutschland gekommen sind, mussten in vielen Situationen
Grenzen {iberschreiten, um tiberhaupt ihr Ziel, in Sicherheit und
Frieden zu leben, zu erreichen. Ein geregelter Tagesablauf und
der Alltag in der Schule mit zeitlichen und raumlichen Vorgaben
stellen fiir viele eine ungewohnte Situation dar. Auch das Einhal-
ten von Regeln und Pflichten ist langst nicht selbstverstandlich.

Schiilervertrag

Mein Name:

Werthaltige Ziele:

Den Schiilerinnen und Schiilern wird bewusst, dass ihr Recht auf
Schulbesuch auch mit Pflichten verbunden ist. Dabei wird ihnen ein
Regelbewusstsein vermittelt und sie werden darauf aufmerksam
gemacht, dass dies fiir ihr spateres Arbeitsleben unerlasslich ist.

Durchfiihrung:

Die Vorlage zur sprachlichen Erarbeitung eines Schiilervertrags
kann als Grundlage dienen, um Regeln, Gebote /Verbote zu the-
matisieren. Die Schiilerinnen und Schiiler gehen mit dem indivi-
duellen Ausfiillen und ihrer Unterschrift eine Selbstverpflichtung
ein und setzen damit konkret ein Zeichen zur Bereitschaft, sich
mit diesen Regeln auseinanderzusetzen und sie zu akzeptieren.

Download 3
Schiilervertrag zur

Arbeitshaltung
klett-sprachen.de/DaZMag

Ich komme jeden Tag zur Schule.
Ich komme piinktlich / nicht zu spat zum Unterricht.

Meine Pflichten:

+ Ich mache verldsslich meine Hausaufgaben.
i = Ich halte meine Schulsachen in Ordnung.

Mein Arbeitsplatz ist sauber und aufgerdumt/ Gbersichtlich.
Ich entschuldige mich bei Krankheit.

: Ich melde mich ab, wenn ich friiher nach Hause gehe.
i« lch rufe im Sekretariat an und sage, dass ich krank bin.

Kopiervorlage "Schiilervertrag zur Arbeitshaltung"
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prachsensi
achunterricht

Handbuch Praxishandbuch Praxishandbuch Praxishandbuch
Sprachférderung im Fach Sprachbildung Mathematik Sprachbildung Geographie Sprachbildung Biclogie
Sprachsensibler Fachunterricht in der Praxis Sprachoensbel umermchien - Sprache fordem Sprachsensidel umernchien - Sprache 1ordem Sprachaensbel uniermichien - Sprache fordem

Sprachsensibel zu unterrichten heifdt, dass Sie sprachliche Aspekte des Unterrichts bewusst in den Blick nehmen.
Fordern und fordern Sie die Lernenden mit sprachlichen Hilfen gezielt - ohne dass lhr Fach- zum Sprachunterricht wird.

Die Reihe Praxishandbuch Sprachbildung bietet lhnen leicht verstandliche Unterrichtshilfen, mit denen Sie
» typische Stolpersteine des Fachunterrichts erkennen,
»  Fachwortschatz mit Ihren Schiilern gezielt aufbauen.

Zusatzlich erhalten Sie niitzliche Praxistipps fiir eine sprachsensible Unterrichtsplanung.

Weitere Infos zum Titel: www.klett-sprachen.de/praxishandbuch-sprachbildung

Sie mochten einen Beitrag im DaZugehéren Magazin veroffentlichen?

Wenden Sie sich hierfiir einfach mit dem Betreff DaZugehdren Magazin per Mail an
pr@klett-sprachen.de oder postalisch an die unten genannte Adresse.
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