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VORWORT UND INHALT

Liebe DaZ-Kolleginnen,
liebe DaZ-Kollegen,

wir freuen uns, lhnen mit der aktuellen Ausga-
be unseres Da/ugehdren Magazns wieder
eine interessante Mischung an inspirierenden
und praxiserprobten Materialien und Unter-
richtsanregungen prasentieren zu kénnen.

Ob im Sachunterricht der Grundschule oder
im Mathematikunterricht in Willkommens-
klassen - der Bedarf an Unterstiitzung fiir
Schiilerinnen und Schiiler mit sprachlichem
Entwicklungspotenzial ist tberall vorhanden.
Mit unseren Praxisvorschlagen mdchten wir
Sie ermutigen, neue Ideen auszuprobieren
und von den Erfahrungen der Kolleginnen und
Kollegen zu profitieren.

Warum die Vermittlung des Grammatikthe-
mas Passivbildung gerade im Kontext von
Experimenten im Sachunterricht gut und
nachhaltig gelingt, zeigt der Beitrag von Irmga-
rd Geyer. Die Erfahrung von Katja Holdorf und
Bjom Maurer zeigt, dass sich Wortschatzarbeit
anregender gestalten lasst, als ausschlielich
auf Worterlisten und Bildkartchen zu setzen.
Besonders in Seiteneinsteigerklassen ist das
Thema ,neue” und ,verlorene” Heimat pra-
sent und mit hoher Sensibilitat zu bearbeiten.
Ursula Jinger prasentiert Projektideen, mit
denen sich das schwierige Thema im Unter-
richt aufgreifen lasst. Die Fachsprache des
Mathematikunterrichts stellt die SuS vor ganz
besondere Herausforderungen. Ursula Zim-
mermanns Arbeit mit der Stellenwerttafel
beriicksichtigt die Schwierigkeiten im Daz-Un-
terricht und bietet hier gezielte Unterstiitzung.

Viel Spafd beim Ausprobieren und Erproben.

-~ Herzliche Griie
<. W~

Sebastian Weber
Redaktionsleitung
Deutsch als Zweitsprache

Wie gefallt Ihnen das
ugehdren Magazin?
Sie sind zufrieden mit unserer Ausgabe? Dann

empfehlen Sie das Magazin auch lhren Kolleginnen
und Kollegen. Eine Mail an unseren Kundenservice
(kundenservice@klett-sprachen.de) gentigt, um sich

fiir das Abo anzumelden. Weitere Informationen

finden Sie unter: wwwiklett-sprachen.de/DaZMag.
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Diese Symbole weisen Sie auf

oder kostenlose Downloads hin. Durch entspre-
chende Markierungen im Text und ein kleines
Zeichen am Textrand (¢ / @) entdecken Sie
auf jeder Seite sofort, ob es zum Thema weiter-
fihrende Materialien gibt. Die nummerierten
Online-Links und Downloads finden Sie auf
www.klett-sprachen.de/DaZMag.
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PASSIV - KINDERLEICHT!

Passiv - kinderleicht!

von Irmgard Geyer, Dozentin und Referentin

Ist das Passiv wirklich kinderleicht? Tatsachlich findet man erste
Passivstrukturen schon bei dreijahrigen Kindern. Dabei han-
delt es sich in der Regel um Imitationen von Auferungen der
Gesprachspartner. Im Alter von fiinf bis neun Jahren bilden die
Kinder dann selbsténdig erste Passivsatze. Zunachst lernen sie
die neue Struktur in lexikalisierter Form, das heifit, sie lernen
komplette Formulierungen auswendig. Dieses Auswendiglernen
von kompletten Formulierungen nennt man Chunking. Sobald
eine ausreichende Anzahl von Beispielen fiir die zu lernende
Struktur im Gehirn abgespeichert ist, kdnnen daraus die zugrun-
deliegenden Regeln abgeleitet werden. Beim Passiverwerb sind
folgende Bedingungen forderlich: Der Kontext muss klar und
die Situation sollte nicht umkehrbar sein: ,Die Maus wird von
der Katze gefressen” ist moglich und entspricht unserem Welt-
wissen, wahrend ,Die Katze wird von der Maus gefressen” die
Existenz von Monstermdusen voraussetzen wiirde.

Es erleichtert also die Lernaufgabe, das Passiv mit einem Thema
zu verbinden, das die genannten Bedingungen erfiillt. Experi-
mente eignen sich ausgesprochen gut fiir die Einfiihrung des
Passivs, weil dabei die Aufmerksamkeit auf der Handlung, nam-
lich dem durchgefiihrten Experiment liegt, obwohl es einen kla-
ren Akteur, den Versuchsleiter, gibt. Die beobachtbaren Aktionen
sind unumkehrbar. AuRerdem sind die Schiilerinnen und Schiiler
erfahrungsgemaf von Experimenten fasziniert und daher be-
sonders auf das Geschehen konzentriert.

Praxistipp flir den Unterricht:
Das Experiment ,Teelichtfahrstuhl”

Bei dem Experiment ,Teelichtfahrstuhl” wird ein angeziindetes
Teelicht in einen Teller gestellt, der mit etwas gefarbtem Wasser
gefiillt ist. Anschlieflend stiilpt man ein schmales Glas liber das
Teelicht. Nach kurzer Zeit geht die Kerze aus, etwas Gas blubbert
aus dem Glas, das gefarbte Wasser stromt ins Glas und die Kerze
wird angehoben. ,It's magic!”, hat eine Schiilerin in diesem Mo-
ment einmal {iberrascht ausgerufen, aber genau das trifft nicht
zu. Dies ist kein undurchschaubarer Zaubertrick, sondern ein
wissenschaftliches Experiment. Unabhéngig von der agierenden
Person funktioniert es jedes Mal wieder zuverldssig. Damit ist
es perfekt dafiir geeignet, die Perspektive die wir einnehmen,
wenn wir im Passiv formulieren, zu verdeutlichen. Zentral ist
nicht die Frage: ,Wer macht was?, sondern ,Was wird gemacht?”.
I\
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Schritt fir Schritt im Unterricht - Wortschatz zuerst!

Dieses Prinzip ist besonders fiir die Arbeit mit mehrsprachigen
Gruppen grundlegend. Bereits 3% unverstandener \Worter
kénnen Probleme bereiten, vor allem, wenn zentrale Inhalts-
worter betroffen sind. Daher wird zuerst das bendtigte Ma-
terial (Teller, Teel6ffel, Flasche mit Wasser, 2 Glaser, Tube mit
Lebensmittelfarbe, Streichholzer, Teelicht) eingefiihrt, indem
alle Gegenstande benannt werden. Danach zeigt man, was mit
den Gegenstdanden gemacht werden kann: giefien, stellen, um-
riihren, anziinden, stiilpen. In dieser Phase sollte man auch {iber
Behélter und deren Inhalte sprechen: Was ist in der Flasche?
Was in der Tube? Im Glas?

Online Link 1
Grundlagen zur

Wortschatzarbeit
klett-sprachen.de/DaZMag

Handlungen zeigen, miindlich und schriftlich benennen

Zu Beginn des Experiments, beim Versuchsaufbau, wird jede
einzelne Handlung (1-6) von der Frage ,Was mache ich jetzt?”
begleitet. Wahrend der ersten Handlung wird gezeigt, wie das
Wasser ins Glas gegossen wird. Nachdem die Formulierung
miindlich benannt wurde, wird diese an die Tafel geschrieben.
Dadurch soll sichergestellt werden, dass die Handlung und die
dazu passende Formulierung eindeutig aufeinander bezogen
werden kdnnen.
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Anschlielend wird der Ablauf des Versuchsaufbaus noch einmal
wiederholt: ,Was habe ich zuerst gemacht?” Im Tafelbild werden
dabei nun die Partizipien ergédnzt (Beispiel: gegossen), da diese
spater zur Bildung des Passivs benotigt werden. Bei der mehrfa-
chen Wiederholung des Wortschatzes werden alle sprachlichen
Modalitaten (Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben) sowie
auch Bewegungen einbezogen, um so die Behaltensleistung zu
erhdhen.
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Zeichnungen als Ausgangspunkt fiir das gemeinsame
Formulieren von Ideen

Bevor man das Experiment durchfiihrt, wird das Abdecken der
Kerze nur angedeutet und die SuS werden aufgefordert, Ver-
mutungen zu duflern: Was passiert, wenn ich das Glas tber das
Teelicht stiilpe? Ihre Vermutungen kdnnen sie - zusammen mit
einem Partner oder in einer Kleingruppe - auf ein Blatt Papier
zeichnen und/oder notieren. Typische Erwartungen der SuS
kdnnen als Zeichnung an die Tafel geheftet und gemeinsam
versprachlicht werden (Beispiel: Das Teelicht geht aus). So kann
man den SuS, deren sprachliche Fahigkeiten noch begrenzt sind,
eine Moglichkeit bieten, ihre Ideen einzubringen und sie darin
unterstiitzen, diese auszudriicken. Schlielich wird das Glas liber
das Teelicht gestiilpt und die gemachten Beobachtungen mit
den Vermutungen verglichen. Die Zeichnungen kdnnen komplet-
tiert, unerwartete Beobachtungen gemeinsam formuliert wer-
den. Es ist sinnvoll, das Experiment zu wiederholen und dabei
eine/n Sus als Versuchsleiter/in agieren zu lassen. Die anderen
SuS sagen ihm/ihr, was er/sie tun muss (Beispiel: Du musst Was-
ser ins Glas gieRen).

Der Einsatz des Passivs

Nachdem deutlich geworden ist, dass das Experiment unabhan-
gig von der handelnden Person immer zu demselben Ergebnis
fihrt, kann man die an der Tafel festgehaltenen Handlungsan-
weisungen im Passiv formulieren. Dabei lautet die Leitfrage: Was
wird gemacht? Die Zielstruktur ist in der Frage bereits enthalten,
da Gesprachspartner jeden Alters dazu tendieren, die syntak-
tischen Strukturen, die ihr Gegeniiber verwendet, zu imitieren.
Die Formulierungen im Passiv werden an der Tafel ergénzt.
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Verschriftlichung mit abgestuften Hilfen

Bei der schriftlichen Nachbereitung des Experiments kommen
Techniken des sogenannten Scaffolding zur Anwendung, das
heifdt, die SuS erhalten vielfaltige, abgestufte Hilfen, um das Ex-
periment ihren Fahigkeiten entsprechend mdglichst selbstandig
verschriftlichen zu kdnnen.

Online Link 2
Scaffolding

klett-sprachen.de/DaZMag

Dabei kdnnen die als Download zur Verfiigung stehenden
Arbeitsblatter eingesetzt werden. Die dort angebotenen Aufga-
ben sind ihrem Schwierigkeitsgrad entsprechend mit Sternen
markiert: Vorentlastende, leichtere Aufgaben haben nur einen
Stern, Basisaufgaben zwei Sterne, Aufgaben mit drei Sternen
sind anspruchsvoller. Ausgangspunkt sind Fotos, auf denen die
einzelnen Schritte des Experiments zu sehen sind. Diese wer-
den in einer vorsprachlichen Ubung entsprechend dem Ablauf
des Experiments sortiert. AnschlieBend ordnen die SuS den
Fotos die passenden Formulierungen zu und schreiben die
Satze schliellich selbst. Die Zielstruktur ist zwar das Passiv,
schwachere SuS kdnnen jedoch ihrem Leistungsstand entspre-
chend einfachere Satze formulieren. Beispiele fiir einfachere
Satze konnen Sie dem Kasten entnehmen, der an Grief3habers
Profilstufen angelehnt ist:

Stufe 1: Finites Verb in einfachen Wir farben das Wasser.

AuBerungen

Wir ziinden das Teelicht an.
Wir miissen das Teelicht anziinden.
Wir haben das Teelicht angeziindet.

Stufe 2: Trennung von finitem und
infinitem Verbteil

Stufe 3: Subjekt nach finitem Verb Dann farben wir das Wasser.

(Inversion)

Stufe 4: Nebensatz mit finitem Verb ..,weil kein Sauerstoff mehr im Glas
in Endstellung ist.

Auszug aus "Diagnostik & Forderung" (ISBN 978-3-12-666801-9)

Erklaren und Vertiefen

Fir die Erklarung der beobachteten Phdnomene sind eine Reihe
unterschiedlicher Prozesse verantwortlich: Die Kerzenflamme er-
hitzt die Luft im Glas, die sich dadurch ausdehnt und teilweise aus
dem Glas stromt. Zugleich wird der Sauerstoff aus der Luft ver-
braucht. Dabei entsteht Kohlendioxid, das sich zum Teil im Wasser
16st. Wenn kein Sauerstoff mehr im Glas ist, geht das Teelicht aus
und die Luft im Glas kiihlt ab, wodurch sie sich zusammenzieht. Im
Glas entsteht ein Vakuum, das durch das ins Glas flieBende Was-
ser gefiillt wird. Je nach Alter und Wissen der SuS werden verein-
fachte Erklarungen mit ihnen erarbeitet. Zur Vertiefung kdnnen
weiterfilhrende Fragen diskutiert werden: Steigt das Teelicht im
Glas immer gleich hoch? Was passiert, wenn man ein breiteres/
schmaleres Glas tiber die Kerze stiilpt? Was passiert, wenn im Tel-
ler doppelt so viel Wasser ist? Zur Beantwortung der Fragen kann
das Experiment in abgewandelter Form wiederholt werden.
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Auszug aus Download "Arbeitsblatt: Teelichtfahrstuhl"

Arbeitsblatt: Teelichtfahrstuhl DaZugehoren

1 Bendtigtes Material: Was brauchen wir?
* Verbinde.

Wir brauchen:

« eine Flasche mit Wasser
= zwei Glaser

= einen Teeldffel

= eine Tube mit Farbe

= einen Teller

= ein Teelicht

= Streichholzer

2 Durchfiihrung des Experiments: Was wird gemacht?
f) * * Was wird gemacht? Verbinde.

4 Erkldarung: Warum passiert das?
* % % Ergdnze.

weniger - geht ... aus - Gas - Wasser

1. Die Flamme des Teelichts erwarmt die Luft im Glas. Die warme Luft braucht mehr Platz als
kalte Luft. Deshalb ist nicht genug Platz im Glas. ............ blubbert aus dem Glas.

2. Inder Luft ist Sauerstoff. Das Teelicht verbraucht den Sauerstoff. Wenn kein Sauerstoff mehr

[+ =i |- AR das Teelicht .............
3. Wenn dasTeelicht aus ist, wird die Luft im Glas wieder kalt. Die kalte Luftbraucht ............
Platz als die warme Luft............ fliefit ins Glas.

Empfehlung der Redaktion

Download 1

Arbeitsblatt:
Teelichtfahrstuhl

. Diagnostik & Forderung - leicht gemacht
@ . Deutsch als Zweitsprache. Ein Praxishandbuch
ISBN 978-3-12-666801-9

klett-sprachen.de/DaZMag

Sprachforderung PLUS Sachunterricht

Forderbausteine fiir den Soforteinsatz im

Diagnostik & Firdemnng o q

okt et Sachunterricht in der Grundschule. DaZz T | 5
ISBN 978-3-12-666804-0 Magaz




MIT DER KAMERA AUF WORTERFANG - WORTSCHATZERWEITERUNG MIT FOTOGRAFIE UND VIDEO

von Katja Holdorf, Lehrerin und Dozentin, und Dr. Bjorn Maurer, Medienpadagoge

Neugierde und Motivation bieten eine giinstige Voraussetzung
fiir die Sprachforderung. Beides entsteht vor allem in der Aus-
einandersetzung mit interessanten Sachverhalten und span-
nenden Phdanomenen. Wenn die Lernenden zudem eine Aufgabe
gemeinsam bewaltigen und dabei miteinander kommunizieren
miissen, dann steht der Forderung kommunikativer Prozesse
nichts mehr im Wege. Hierfiir pradestiniert ist die produktive
und kreative Arbeit mit Fotografie und Video. Kinder und Jugend-
liche sind davon fasziniert und stellen im Team Produkte her. In
diesem Beitrag wird das Potenzial visueller und audiovisueller
Medien fiir die Sprachférderung im DaZ-Bereich herausgestellt.
Anhand von niederschwelligen Praxisideen wird aufgezeigt, wie
kindgerechte Foto- und Videoarbeit mit Sprachférderung kom-
biniert werden kann.

Vielen Kindern und Jugendlichen ist der Umgang mit digitalen
Medien (Smartphone, Computer, Tablet) vertraut. In diesem Be-
reich haben sie Vorerfahrungen und fiihlen sich sicher und kom-
petent - ganz anders als in der zu erlernenden Zweitsprache. Im
Alltag dominiert haufig die rezeptive Mediennutzung. Durch die
bewusste und padagogisch begleitete Produktion von Medien
kann die Medienkompetenz der Schiilerinnen und Schiiler er-
weitert werden. Im Film wird die Realitat nicht eins zu eins abge-
bildet und der Filmende oder Fotografierende bestimmt durch
den Bildausschnitt, was gezeigt wird und was nicht. Dies selbst
auszuprobieren, zum Beispiel bei der Produktion eines Bilderrat-
sels, sensibilisiert fiir die Moglichkeiten der medialen Inszenie-
rung. Medienkritisches Denken wird durch solche niederschwel-
ligen Erfahrungen bereits friihzeitig angebahnt. Die Wirkung der
Bildsprache I6st gleichzeitig kommunikative Prozesse aus, was
beispielsweise fiir die Wortschatzarbeit genutzt werden kann.
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Mit audiovisuellen Medien den
Wortschatz erweitern

Wortschatzarbeit nimmt eine zentrale Stellung im DaZ-Unterricht
ein.Um Wortschatz verankern, speichern und wieder abrufen zu kon-
nen, sind unterschiedliche Zugange und Methoden wichtig. Der Auf-
bau eines Wortbedeutungskonzepts kann durch das Wahrnehmen
mit allen Sinnen gefdrdert werden. Unbekannte Begriffe sollten zu-
erst sinnlich erfahren und dann im Bild visualisiert werden. Auf die
symbolische (schriftliche) Ebene gelangen die Lernenden abschlie-
Bend. Das Medium Video kann hierfiir ein hilfreiches Werkzeug sein.
Gerade in Seiteneinsteigerklassen, in denen Kinder kaum oder
zunachst gar keine Moglichkeit des sprachlichen Ausdrucks in
der Zweitsprache haben, kdnnen bewegte Bilder unterstiitzen.
Manchmal konnen die Lernenden damit gar sprachliche Unzu-
langlichkeiten kompensieren. Filmbilder sind sprach- und kulturi-
bergreifend verstehbar. Durch ihre Konkretheit sind sie Ausloser
fiir kommunikative Erzahl- und/oder Erklarhandlungen. Durch das
Objektiv der Kamera wird ein bestimmter Ausschnitt der Realitat
abgebildet, der just in jenem Moment zum Gesprachsgegenstand
wird. Zudem wird miindliche Sprache durch die Videoaufnahme
festgehalten und kann beliebig oft abgespielt und reflektiert wer-
den. Diese Methode erweitert das klassische schriftliche Vokabel-
lernen um die auditive Komponente. Dabei kann zum Beispiel beim
Nachvertonen auch Mehrsprachigkeit einbezogen werden.

In der Praxis: Ein Bilderratsel erstellen

Anhand der Ubung wird exemplarisch erklart, wie
mit Fotografie und Video Sprache gefordert werden kann. Diese
Ubung eignet sich sehr gut fiir den Einstieg, weil sie sehr vari-
abel, wiederholt einsetzbar und mit geringem technischen Auf-
wand durchfiihrbar ist.
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Arbeitsauftrag und Produktion

0 Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten in Gruppen die Aufgabe einen
Gegenstand in drei verschiedenen Bildeinstellungen zu fotografieren:

a) im Detail, dass der Gegenstand nicht sofort erkennbar erscheint
b) nah dran (bildfiillend)

c) weiter weg, also in seiner Umgebung

Der Mehrwert der unterschiedlichen Abbildungen des Gegenstands
fiir die Wortschatzforderung liegt unter anderem im Fokussieren auf
Details, die man sonst eventuell nicht wahrmimmt. Zudem wird der Be-
griff nicht isoliert, sondern in seiner Funktion und Umgebung wahrge-
nommen. Die Aufgabe kann thematisch vollig offengelassen werden,
oder man legt einen Rahmen fest und schrankt so den zu erarbeitenden
Wortschatz gezielt ein. Beispiele dafiir kdnnen sein: im Klassenzimmer,
auf dem Schulhof, Lerngang zum Markt, Wiese, zu Hause.

Weitere Variationen der Ubung

Auf der Website sind viele weitere Ubungen
zur Sprachférderung durch Filmarbeit und Schauspiel zugénglich.
Die Ubungen wurden alle in einem interkulturellen Film-Projekt
praxiserprobt und fiir den Unterricht in der Schule aufbereitet. Uber
eine Filterfunktion kann gezielt in den Bereichen ,Schauspiel’, ,Film-
bildung” und ,Sprachférderung” nach Ubungen gesucht werden. Ne-
ben der Kategorie ,Wortschatz” werden weitere Kategorien wie ,Hor-

verstandnis”,,Sprachfertigkeit”,,Einsatzvon Sprachroutinen”,, Lesen”,
,Schreiben” und ,Grammatik” angeboten.

Heute gehen wir auf . Bei dieser Ubung miissen Be-
griffe ohne weitere filmische oder fotografische Vorgaben mit der
Kamera eingefangen werden, deren Bezeichnungen den SusS in der
Zweitsprache noch nicht bekannt sind.

Die folgende Ubung legt den Schwerpunkt auf den

. Die SuS erstellen ein Personenratsel und foto-
grafieren oder filmen eine Person so, dass man ihre Identitat nicht
sofort erkennt. Dabei kdnnen verschiedene Einstellungsgrofien,
Licht und Schatten, unterschiedliche Perspektiven und vieles mehr
verwendet werden. Korperteile, Kleidung, Accessoires oder Gefiihls-
und Gemiitszustande bilden in diesem Fall den Lernwortschatz.

Die folgende Ubung ist eine .
Es werden Komposita als Standbild (Fotografie) oder filmisch darge-
stellt. Dabei wird die Mehrdeutigkeit von Wértern (z. B. Bienenstich)
thematisiert. Ebenso kann entdeckt werden, dass die wortliche
Ubersetzung nicht immer der tatséchlichen Bedeutung entspricht.

Reflexion

Entscheidend ist die anschlielende Prasentation der Ergebnisse
und das Sprechen dariiber. Hier findet am meisten Sprachreflexion
statt. In diesem Fall wird zunéchst gerdtselt, um welchen Gegen-
stand es sich handelt. Dabei soll nicht nur der Begriff erraten wer-
den. Gewinnbringend ist das Beschreiben dessen, was man sieht:
also Farbe, Form, Materialbeschaffenheit oder Funktion. Je nach
Sprachstand sollen Vermutungen angestellt und eventuell auch Fra-
gen gestellt werden. Beobachtungsauftrage, wie ,Wo gibt es das?”
oder ,Wie sieht es aus?”, lenken den Blick und geben sprachliche
Strukturen fiir die Reflexionsphase an die Hand.

Weiterarbeit

Wenn moglich, sollten die im Bilderratsel erarbeiteten Begriffe noch-
mal mit allen SuS vor Ort angeschaut werden. Dadurch kann der Be-
griff in seinem tatsachlichen Umfeld wahrgenommen und mit allen
Sinnen (vor allem dem Tastsinn) erfasst werden. Abschlieflend folgt
die abstrakte beziehungsweise symbolische Ebene. Der erarbeitete
Wortschatz wird schriftlich festgehalten. Es kdnnen Satze dazu for-
muliert und grammatikalische Aspekte wie die Deklination von Sub-
stantiven thematisiert und geiibt werden. In der Phase der Verschrift-
lichung ist es didaktisch besonders empfehlenswert, die gemachten
Bilder und Videos zum Begriff mit einzubeziehen. Dies kann entweder
in einem personlichen Warterbuch oder in einem gemeinsamen Klas-
senworterbuch erfolgen, das analog oder digital erstellt wird. Auch
Karteikarten sind denkbar. Dariiber hinaus ergibt sich die Gelegenheit
Mehrsprachigkeit einzubeziehen und die Begriffe (und ihre Bedeu-
tungen) in den unterschiedlichen Erstsprachen der Klasse zu recher-
chieren und den Wérterbucheintragen hinzuzufiigen.

Weiterfiihrende Literatur:

Selimi, Naxhi. 2010. Wortschatzarbeit konkret.
Baltmannsweiler: Schneider-Verlag.

Holdorf, Katja / Maurer, Bjérn (2017): “Hallo - das bin ich..."-
Zugewanderte Kinder und Jugendliche nutzen die Videokamera
als sprachunterstiitzendes Instrumente des Selbstausdrucks.
In: praxis deutsch, Heft 263/2017. S. 24-29.

Holdorf, Katja / Maurer, Bjérn (Hrsg.): Spiel-Film-Sprache.
Grundlagen und Methoden fiir die film- und theaterpddago-
gische Sprachfdrderung im Bereich DaZ/DaF.

Miinchen: kopaed 2017.
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MIT DER KAMERA AUF WORTERFANG - WORTSCHATZERWEITERUNG MIT FOTOGRAFIE UND VIDEO

DaZugehoren

Deutsch als Zweltsprache

Aufgabe 1 Macht ein Foto-Rétsel!

Eure Mitschilerinnen und Mitschiiler sollen spéter erraten, was ihr fotografiert habt.
Sucht euch fiir das Foto eine spannende Sache aus.

Wenn sich die Sache bewegt, dann konnt ihr sie auch filmen.

Ihr habt 10 Minuten Zeit. Fotografiert (oder filmt) die Sache dreimal.

Hier ist ein Beispiel:

Ausschnitt (Detail) nah dran (bildfiillend) weiter weg (mit Umgebung)

Die Fragen kdnnen euch helfen euren Gegenstand zu beschreiben, ohne ihn zu nennen:
=  Wie sieht es aus? (Farbe / Form [ Material / Grofie [ ..)
= Was macht man damit?

+  Wo gibt es das?

Aufgabe 2 Foto-Rétsel: Komposita

Im Deutschen gibt es Wérter, die aus mehreren Wortern zusammengesetzt werden.
Diese zusammengesetzten Wérter nennt man Kemposita.

Foto-Ratsel:
Ihr seht zwei Fotos. Jedes Foto steht fiir ein Wort. Findet ihr die beiden gesuchten Worter?
Schreibt die Wérter auf und setzt die Warter zu einem neuen Wort (Kompositum) zusammen.

Zahn Lowenzahn

Kénnt ihr mit dem neuen Wort einen Satz bilden? Schreibt den Satz auf.

So - und nun seid ihr dran!
Sucht zusammengesetzte Wirter. Macht dazu ein Foto-Rétsel.

8| DaZugehéren.
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PROJEKTE ZUM THEMA "VERLORENE UND NEUE HEIMAT"

Schiilerinnen und Schiiler denken tiber
sich verandernde Schiilerschaften nach

von Ursula Jiinger, Lehrerin und Deutsch-Fachleiterin und Nele Miiller, Lehrerin

Der Heimatbegriff erfahrt - als Reflex auf die derzeitige Zuwan-
derungskultur - eine Hochkonjunktur in den Medien. Dieser
gesellschaftliche Diskurs, der sich in unterschiedlichen Genres
vom philosophischen Essay liber den Comic bis zum Rap spie-
gelt, sollte auch Eingang in das Klassenzimmer finden und allen
Beteiligten eine Stimme geben: Sowohl den alteingesessenen
Schiilerinnen und Schiilern wie denen, die in der zweiten oder
dritten Generation in Deutschland leben, und ganz besonders
den neu zugewanderten Kindern und Jugendlichen.

Dies kann in Form eines Projekts innerhalb der Klasse oder so-
gar als Schulprojekt durchgefiihrt werden. So kénnen die unter-
schiedlichen Gruppierungen im Klassenzimmer und in der Schu-
le miteinander ins Gesprach kommen und ihren Hoffnungen
und Angsten ebenso Ausdruck geben wie ihren Beobachtungen,
Erinnerungen und inneren Bildern. Sie kdnnen sich mit den
Sichtweisen ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiiler auseinan-
dersetzen, aber auch mit denen bekannter Kulturschaffender.
So wird durch den Einsatz verschiedenster Medien das fach-
liche Lernen gefordert. Zugleich fordern derartige Projekte das
Fremdverstehen als unabdingbare Voraussetzung jedweden In-
tegrationsprozesses. Denn nur wer versteht, was fiir den jeweils
anderen Heimat bedeutet und dies im Austausch miteinander
klart, kann ermessen, welche Herausforderung Integration fiir
alle Beteiligten darstellt. Zugleich stellt der Austausch tber die
unterschiedlichen Heimaten einen wesentlichen ersten Schritt
auf diesem Weg dar, indem einerseits die Vielseitigkeit von Hei-
matkonzepten erfahrbar gemacht und andererseits die Allge-
meingiiltigkeit des eigenen Heimatkonzepts relativiert wird.

Also was ist denn nun der Unterschied
zwischen einem Fliichtling und Ich?

Deshalb macht es ihnen moglich
sich hier einzuleben, diesbeziiglich!

Denn ein Leben ohne Heimat
ist kein Leben (...)

Heterogene Lernvoraussetzungen und unterschiedliche ,Heimat"-
Begriffe konnten in einem traditionellen Unterrichtsvorhaben
kaum hinreichend Raum und Entfaltungsmoglichkeiten finden.
Daher sind projektartige Unterrichtsformen besonders geeignet,
auch weil sie im Idealfall fachiibergreifend oder facherverbindend
angelegt sind und Facher wie Kunst und praktische Philosophie/
Ethik beteiligt sein kdnnen.

Vorgehensweise und Inhalt

Vor der Planung eines derartigen Unterrichtsprojekts ist zu-
nachst zu klaren, um welche Arten von Heimat es gehen kann
und soll und welche Vorstellungen mit diesen Begriffen verbun-
den sind - dies sollte mit der gesamten Lerngruppe ausgehan-
delt werden, aber auch individuelle Assoziationen ermdglichen
und beriicksichtigen. Beachten sollte man bei der Auswahl und
Kombination der einzelnen Heimatbegriffe, dass (Grundlagen-)
Material fiir ein facettenreiches Unterrichtsvorhaben zur Verfii-
gung steht und somit ergiebig fiir die Schiilerprodukte ist. Eine
Trennung ist zwischen den folgenden Ebenen denkbar:

e kulturelle Heimat: Sprache, Religionen, (Heimat-)Literatur,
Volksmusik im weitesten Sinn des Wortes ...

e individuelle Heimat: meine Familie, meine Freunde, mein
Zimmer, meine Strafle/mein Stadtteil, meine Schule, mein
Verein ...

* politisch-gesellschaftliche Heimat: Deutschland, Syrien, de-
mokratische Lebensformen ...

e  verlorene, neue und bestédndige Heimaten.
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PROJEKTE ZUM THEMA "VERLORENE UND NEUE HEIMAT"

Was muss bei der Materialauswahl
beachtet werden?

Eine mogliche Hiirde bei der Materialauswahl kdnnen unter-
schiedliche Sprachstdnde der Lernenden darstellen: Es gilt
Materialien und Lernprodukte auszuwahlen, die das Lernen in
unterschiedlicher sprachlicher Komplexitat ermoglichen, etwa
weil sie visuelle Elemente enthalten wie Graphic Novel (eine an-
spruchsvollere und somit vor allem Erwachsene ansprechende
Art des Comics), Comic und Bildergeschichte, und so Textver-
standnis wie Textproduktion erheblich erleichtern. Oder, indem
unterschiedlich umfangreiche und unterschiedlich komplexe be-
ziehungsweise reduzierte Texte ausgewahlt werden. Oder, indem
wie Rap und Poetry Slam ausgewahlt werden, bei de-
nen die Vortragsform zusatzliche Bedeutungen transportiert.

Je stdrker die gewahlten Textformate an der Lebenswelt der
Kinder und Jugendlichen ankniipfen, umso gréf3er sind die Chan-
cen, dass unterschiedliche Ausdrucksmittel zielfiihrend erprobt
und weiterentwickelt werden kdnnen, um dem jeweiligen Hei-
matbegriff mit seinen Bedeutungsnuancen eine angemessene
Stimme zu geben. Je nach Zusammensetzung der Lerngruppen
sollten auch Herkunftssprachen vorkommen kdnnen, angerei-
chert durch Ubersetzung, visuelle oder akustische/musikalische
Elemente, so dass alle Adressaten erreicht werden.

Welche Medien eignen sich?

Ein derartiges Unterrichtsvorhaben kann durch die Integration
neuer Medien vom Selfie bis zu Lernplattformen wie eTwinning
in besonderer Weise profitieren: Die digitalen Medien kénnen
den Lernprozess unterstiitzen, etwa durch Online-Worterbii-
cher oder durch das Schreiben mit dem Smartphone/Tablet/
Laptop, die Lernprodukte anreichern, beispielsweise durch

oder gleich zum kompletten Lernprodukt
werden; Filmsequenz, Blog oder Chat seien hier beispielhaft
genannt.

Empfehlung der Redaktion

i von Fabio Geda

Im Meer schwimmen Krokodile

Um ein besseres Leben in Freiheit

Projektartiger Unterricht ist bei hetero-
genen Lernvoraussetzungen sinnvoll

Projektunterricht ist bereits in seiner Grundkonzeption beson-
ders auf heterogene Lernvoraussetzungen ausgerichtet und da-
her fiir ein derartiges Vorhaben besonders geeignet. Zudem ist
durch die Fokussierung auf ein Produkt ein authentisches Lern-
setting gegeben, das zum einen hohe Motivation fordert, zum
anderen durch einen mehr oder weniger hohen Grad an Schul&f-
fentlichkeit auch den nétigen Rahmen fiir einen Dialog zwischen
allen Beteiligten bietet. Schliefilich erdffnet projektartiger Unter-
richt in besonderer Weise die Moglichkeit, das soziale Lernen im
multikulturellen Klassenzimmer zu férdern, etwa indem in Tan-
dems am jeweiligen Produkt gearbeitet wird und so unterschied-
liche Sprachsténde ausgeglichen werden, aber auch ein stetiger
Dialog iiber unterschiedliche Lebensformen, Wertvorstellungen
und Heimat-Begriffe entsteht. Die Ideen-Kommode soll dazu ein-
laden, derartige Unterrichtsformen zu erproben.

Literatur- und Materialfundus:

Klein, Kerstin (2008): Lernen mit Projekten. In der Gruppe planen,
durchfiihren, présentieren. Miihlheim: Verlag an der Ruhr.

Reichert, Elke (2008): Deutschland, gefiihlte Heimat (Reportagen und
Interviews mit Jugendlichen und jungen Erwachsenen mit Zuwande-
rungsgeschichte), Miinchen: dtv.

Bondoux, Anne-Laure (2011): Die Zeit der Wunder. Hamburg: Carlsen.
Hara, Daniel (2017): Das Schicksal der Sterne. Miinchen: bloomoon.

Hornbeck, Susanne (2008): Ina aus China oder Was hat schon Platz in
einem Koffer. Miinchen: dtv.

Messing Stefanie und Britta Sabbag zusammen mit Bonner Kindern
und Erwachsenen (2016): Ankommen in Bonn. Simas Geschichte.
Bonn: Lampertz.

Reinelt, Carlos Peter (2016): Willkommen und Abschied. Gottingen:
Wallstein Verlag.

Siege, Nasrin (2015): Shirin - wo gehdre ich hin? Boppard: Razamba.

Film: Aki Kaurismadki: Es war einmal - Le Havre (2011)

Die Briider Boateng
von Michael Horeni
Drei Briider, zwei Miitter, ein Vater und

nur ein Ziel: FuSballprofi zu werden! Die-
ses Buch erzdhlt vom Aufwachsen in zwei
grundverschiedenen Berliner Stadtteilen
und von Integration und Ausgrenzung.
+® | |SBN 978-3-12-666905-4

zu finden, begibt sich Enaiat Akbari
auf eine lange Reise von Afgha-
nistan aus Richtung Westen.

ISBN 978-3-12-666918-4
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PROJEKTE ZUM THEMA "VERLORENE UND NEUE HEIMAT"

Ideenkommode

DaZ

Deutsch als Zweitsprache

Themen -Vorrat

Methoden-ldeen

Produkt-ldeen

Heimische Landschaften:
Meine Stadt/meine Strafie...

Freundschaften und Familienbande
als Heimat

Der Geschmack von Heimat:
Essen und Trinken

Heimat-Raume:
Kiiche, dein Zimmer...

e

2

LAn welche Ridume oder an welchen
Raum denkst du zuerst, wenn du je-
mandem erkldren sollst, was Heimat
-fiir dich bedeutet?” e

World Café fiir die Startphase:
World Café ist eine Methode, um
mdglichst effektiv und schnell
Ideen und Sichtweisen zu be-
stimmten Themen zu finden. Dabei
wechseln die Schiilerinnen und
Schiiler die Tische und beschriften
die Papiertischdecken.

f/: JDenk ich an Heimat. ..
- was fallt uns dazu ein?
=  Wie wollen wir unseren Hei-
muaten Ausdruck verleihen?
«  Was kénnen wir gut/wollen wir
__einsetzen?”

—

Selbstreflexive Schreibprodukte:

* Tagebuch/Journal/Essay/
Text-Bild-Collagen. ..

= Buch-/Film-/Musikrezension
schreiben

Kulturelle Heimaten:
Sprachef/Musik/Feste

Digitale Medien als Formen
der Beheimatung

wKdnnten Handys fiir die Gefliich-
teten etwas mit Heimat zu tun
haben?" Wie kinnen Facebook,
Instagram und Co. fiir Jugendliche
zur Heimat werden?”

Schreibplanungsmethoden:
Ideenstern, Cluster, Anfange
fortsetzen...

Dokumentarische Schreibprodukte:
Reportage/Interview/(kommen-
tierte) Fotos...

Zerrissenheit/Vergleich zwischen
alter und neuer Heimat

V" Kann man mehrere Heimaten
besitzen?” ,In zwei Kulturen zu
Hause sein - verlockend oder
schmerzhaft?"

[~

Peer-Feedback und
Textliberarbeitung

Peer-Feedback bedeutet, dass Schii-
ler ilren Mitschiilern nach verher

festgelegten Kriterien Riickmeldung
zu ihren Texten geben: ,Gut/weniger
n\r{uf gelungen ist...”

Digitale Medienprodukte:
Podcast/Blog/Chat/Filmsequenz/
Pecha Kucha...

/ﬁzf’?}: Kucha ist eine guf 6:40 min
begrenzte Vortragsform, in der 20
Bilder jeweils 20 sek gezeigt und

mitindlich kemmentiert werden.

Portfolio: Von der ldeenfindung bis zur Produktprasentation
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SPRACHSENSIBEL UNTERRICHTEN: WIE SICH DIE STELLENWERTTAFEL ALS HILFESTELLUNG NUTZEN LASST

von Ursula Zimmermann, Lehrerin und Autorin

Der sprachsensible Fachunterricht und die Sprachbildung in al-
len Fachern sind inzwischen als Querschnittsaufgabe anerkannt,
jedoch hinkt die Umsetzung in vielen Fallen den Erfordernissen
hinterher. Gerade in der Mathematik ist die Gefahr grof3, dass
die Fachsprache auf die Standardbegriffe fiir die vier Grundre-
chenarten (z.B. die Addition, das Produkt aus, ...subtrahieren
von...) reduziert wird.

Im Mathematikunterricht gibt es jedoch - sowohl auf der Wort-
als auch auf der Satzebene - ein grofles Spektrum an Hiirden,
das bei Lernern mit geringeren sprachlichen Fertigkeiten zu
Verstandnisproblemen fiihren kann und letztendlich das Losen
einer Aufgabe erschwert. Dem Begriff Stellenwert beispielswei-
se - um welchen es in diesem Beitrag gehen wird - wohnt eine
Bedeutungsverschiebung inne, die sich auch bei anderen mathe-
matischen Termini wie Produkt oder Bruch wiederfinden lasst.
Im Deutschen gibt es verschiedene Wortzusammensetzungen
mit dem Nomen Stelle, wodurch die Lerner verunsichert werden
konnen. Im alltdglichen Kontext ist eine Stelle ein Ort, auf dem
sich etwas ereignet: eine Arbeitsstelle oder eine Baustelle. Die
Bedeutung in der Mathematik ist mit der alltdglichen Bedeu-
tung durchaus verwandt: eine Stelle ist ein bestimmter Platz,
der von einer Ziffer in der Stellenwerttafel eingenommen wird.

12 | Daz
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Diese Ubertragung in die Mathematik erschlieft sich fiir die
SuS jedoch nicht ohne Weiteres und bedarf hoher sprachlicher
Sensibilitat seitens der Lehrkraft. Auf der Wortebene kann sich
eine Auflistung der Begriffe, die im Fachunterricht aufgrund
ihrer Doppeldeutigkeit Probleme hervorrufen kdnnen, als hilf-
reich erweisen.

Wie die sprachlich aufbereitete Stellenwerttafel im sprachsen-
siblen Unterricht fiir komplexe Vermittlungsprozesse auf unter-
schiedlichen mathematischen Erwerbsstufen eingesetzt werden
kann, soll in diesem Beitrag gezeigt werden.

Die Stellenwerttafeln fiir
natirliche Zahlen N

Durch die Stellenwerttafel lassen sich das System und die Be-
ziehungen der Zahlen zueinander verstehen. Um Sicherheit
beim Lesen und Schreiben der Ziffernabfolge und Worter zu
erlangen, miissen umfangreiche Ubungen zur Verinnerlichung
angeboten werden. Das Nachvollziehen der Biindelungen, auf
der das Stellenwertsystem fufit, ist dafiir unerldsslich. Auch
die Funktion der Null als Platzhalter im Geschriebenen bringt



SPRACHSENSIBEL UNTERRICHTEN: WIE SICH DIE STELLENWERTTAFEL ALS HILFESTELLUNG NUTZEN LASST

Probleme beim Vorlesen mit sich. Fiir den Anfangsunterricht
Mathematik beschrankt sich die Stellenwerttafel zunachst auf
die natiirlichen Zahlen N. Im Deutschen gibt es im Zahlenraum
bis 100 eine Vielzahl an Besonderheiten. Die augenfalligste ist,
dass beim Sprechen die Reihenfolge von Zehnern und Einern
umgekehrt zur Reihenfolge der Ziffern ist: die Zahl 43 beginnt
beim Sprechen mit den Einern (dreiundvierzig), aber die erste
geschriebene Ziffer ist die 4. Das bedeutet in ,Zahlendiktaten”
ein Umdenken beim Schreiben und fiir einige SuS einen Riick-
fall in die gewohnte Schreibrichtung ihrer Herkunftssprache von
rechts nach links.

Die Zahlwérter fiir 11 und 12 sind nicht regelhaft und das Zahl-
wort 20 kann nur bedingt von 2 abgeleitet werden. Die weiteren
Abweichungen bis 100 sind lediglich orthografischer Art, also
fiir das Zahlenverstandnis zu vernachlassigen (dreiiig, vierzig,
sech(!)zig) und sollten schwerpunktmafig im Deutschunterricht
erarbeitet werden. Besondere Schwierigkeiten treten auf, wenn
es viele Besonderheiten gleichzeitig zu bewaltigen gilt, zum Bei-
spiel bei grofRen Zahlen. Die SuS miissen gleichzeitig die richtige
Ziffernfolge bei abweichender Sprechweise einhalten und die
Leerstellen beachten wie bei: 411 853 012 - vierhundertelf Millio-
nen achthundertdreiundfiinfzigtausendzwolf.

Die durch die Stellentafel optisch sichtbare Biindelung in Dreier-
Packchen mit der sprachlichen Entlastung in der Kopfzeile er-
leichtert sowohl das Lesen als auch das Schreiben nach Gehor.
Auflerdem wird von den SuS erkannt, wie wichtig das saubere,
libersichtliche Schreiben ist, besonders auch hinsichtlich des
stellengerechten Schreibens bei Addition und Subtraktion.

Ubungs- und Differenzierungsméglichkeiten

Zum Einstieg liest die Lehrkraft als Sprachvorbild die Zahlen vor,
Chorlesen kann folgen. Bei ,Zahlendiktaten” durch die Lehrkraft
konnen - je nach Gegebenheiten im Klassenzimmer - zwei SuS
hinter den Tafelfliigeln schreiben, auch Tandems (Partnerdik-
tate) sind moglich. Eine spielerische Komponente bieten vor-
bereitete Ziffernkartchen, die zu Zahlen gelegt werden. Die SuS
finden sich in Kleingruppen zusammen, um Zahlen in Dreier-
Packchen zu legen, zu lesen und sich gegenseitig zu diktieren.
Fir eine Differenzierung nach oben lasst sich das Spiel durch
zusatzliche Angaben, wie zum Beispiel die grof3tmdogliche oder
die kleinstmogliche Zahl aus einer bestimmten Anzahl von
Ziffernkartchen zu legen, variieren. Sofern bekannt, kann auch
ein Kartchen mit dem Grof3er- bzw. Kleinerzeichen (> oder <) zwi-
schen zwei Zahlen gelegt werden.

Nach dem Uben mit der sprachlich aufbereiteten Stellentafel
gelingt das Bearbeiten von Aufgaben aus Standardlehrwerken
besser. Deshalb ist es empfehlenswert Blanko-Stellentafeln
fiir Partneriibungen oder zur Unterstiitzung fiir Ubungen aus
Mathematiklehrbiichern bereitzuhalten.

Die Stellenwerttafeln fiir
rationale Zahlen Q

Mittels der Erweiterung der Tabelle fiir die Nachkommastellen
lasst sich die Stellenwerttafel ebenfalls fiir die rationalen Zah-
len Q im sprachsensiblen Matheunterricht nutzen. Durch den
visualisierenden Charakter der Stellenwerttafel wird den SuS
im Unterrichtsgesprach die Unterscheidung zwischen den Biin-
delungen erleichtert und auch leistungsschwacheren Schiilern
gelingt das Unterrichtsgesprach besser. Durch die Schulung des
Zahlenverstandnisses wird das Rechnen mit den vier Grundre-
chenarten im Zahlbereich der rationalen Zahlen erleichtert. Die
Grundlagen fiir stellengerechtes Untereinanderschreiben bei
Addition und Subtraktion, die Kommaverschiebung bei Division
und Multiplikation sowie der Umgang mit Stufenzahlen kann so
gut hergeleitet werden.

Ubungs- und Differenzierungsméglichkeiten

Die unter der Stellentafel stehenden Beispielaufgaben eignen
sich gut fiir Lerngruppen, die bereits mit gewdhnlichen Briichen
gerechnet haben. Sofern gewohnliche Briiche bekannt sind, sol-
len alle im letzten Abschnitt stehenden Zahlen in die Stellentafel
eingetragen werden. Ist die Bruchschreibweise unbekannt, wer-
den nur Zahlen ohne Bruchstrich gewabhlt. Eine gute Differen-
zierungsmoglichkeit ist, die leistungsstarkeren Schiiler den un-
tersten Abschnitt des Blattes nach hinten abknicken zu lassen.
Die Schiiler tragen die Zahlen nach Gehor ein und kontrollieren
anschlielend ihre Eintrage.

Praxishandbuch Sprachbildung
Mathematik

Sprachsensibel unterrichten -
Sprache fordern

Praxiihandbuch
Sprachbsldung Mathematiy
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ISBN 978-3-12-666851-4
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Die Stellenwerttafeln fiir rationale Zahlen Q
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