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1.1 Was bedeutet ,,Mehrsprachigkeit”?

QL. O
AL
Plael

Welche Sprachen sprechen Sie?

Bitte beantworten Sie die Frage bei Mentimeter.



1.1 Was bedeutet ,,Mehrsprachigkeit”?

» der Begriff ,,Mehrsprachigkeit” kann je nach zugrunde liegendem Sprachbegriff anders
ausgelegt werden (vgl. Hu 2016: 11)

* wenn unter Sprache auch Regional-, Minderheiten- und Gebardensprachen sowie
Sprachvarietaten und Dialekte fallen, dann ist jeder Mensch mehrsprachig (vgl. Riehl
2014:9)

* Abkehr von der ,symmetrischen Mehrsprachigkeit” (vgl. Grosjean 2010: 21)

* Hinwendung zur funktionalen Mehrsprachigkeit: ,flur bestimmte Lebensbereiche
werden unterschiedliche Sprachkompetenzen entwickelt” (Hu 2016: 12)



1.1 Was bedeutet ,,Mehrsprachigkeit”?

» ,Mehrsprachig ist, wer GUber ein Repertoire verfiugt, das ihn oder sie dazu befahigt, die
schriftlichen und/oder miindlichen Kommunikativen Bedirfnisse im Alltag in wechselnden
Situationen abwechslungsweise in mehreren Sprachen zu befriedigen” (Lidi 2003: 40)

* Die Reihenfolge des Spracherwerbs und die jeweilige Niveaustufe ist nicht relevant.

e Sprache wird nicht mehr als isoliertes System gesehen, sondern als ein Repertoire der
Lernenden, das je nach Lernerln individuell aufgebaut ist

* Meistens konnen mehrsprachige Menschen nicht alle Fertigkeiten in ihren Sprachen gleich
gut bedienen.

» Stattdessen gibt es haufig eine dominante Sprache und eine oder mehrere schwachere
Sprachen (vgl. Elsner/Lohe 2021: 3).



1.2 Was bedeutet ,mehrsprachige Diskurskompetenz“?

e Darunter versteht man ,,das Vermogen, das individuell vorhandene gesamtsprachliche
Repertoire gezielt einzusetzen” (Elsner/Lohe 2021: 4)

- Bewaltigung von mehrsprachlichen Situationen sowohl rezeptiv als auch produktiv

e ,Daruber hinaus umfasst die mehrsprachige Diskurskompetenz das Wissen um die
Bedeutung von Mehrsprachigkeit in unserer Gesellschaft, das Wissen um
Sprachverwandtschaften sowie Einstellungen und Haltungen zur Verschiedenartigkeit von
Sprachen und zum Wert von Mehrsprachigkeit.” (Elsner/Lohe 2021: 4)

* Auch der GER formuliert die Teilhabe an mehrsprachigen Diskursen als Ziel.



1.2 Was bedeutet ,mehrsprachige Diskurskompetenz“?

* die mehrsprachige Diskurskompetenz umfasst mehrere Bereiche:

mehrsprachige Sprachmittlung

Wechsel zwischen den Sprachen (code-switching als Teil des translanguaging)

Interkomprehension

mehrsprachige Sprachenbewusstheit (translanguage awareness)



1.2 Was bedeutet ,mehrsprachige Diskurskompetenz“?

Mehrsprachige Sprachmittlung
* |In vielen Kontexten dient Englisch als Mittlersprache.

* Wenn jedoch nicht alle am Gesprach Beteiligten Englisch beherrschen, muss ein Mittler das
Gehorte oder Gelesene sinngemald in eine andere Sprache Ubertragen (vgl. Europarat 2017:
89ff.).

* Im Unterricht bietet es sich an, allen Sprachen der Lernenden miteinzubeziehen und somit eine
mehrsprachige Sprachmittlung anzubahnen:

,Der Riickgriff auf solche mehrsprachigen Teilkompetenzen kann zur Okonomisierung und
Beschleunigung individueller Sprach-(lern)prozesse beitragen. Er kann dadurch auch einen
Beitrag zu einer gesellschaftlichen Mehrsprachigkeit leisten, in der verschiedene Sprachen
gleichwertig nebeneinanderstehen.” (Elsner/Lohe 2021: 6)



1.2 Was bedeutet ,mehrsprachige Diskurskompetenz“?

Wechsel zwischen den Sprachen (code-switching als Teil des translanguaging)

* laut Garcia wird translanguaging von bilingualen/mehrsprachigen Sprechern eingesetzt, indem sie
alle sprachlichen Ressourcen nutzen, um sprachliche Herausforderungen zu meistern

“Translanguaging is the act performed by bilinguals of accessing different linguistic features or various
modes of what are described as autonomous languages, in order to maximize communicative potentia

(Garcia 2009: 140)

III

» statt Mehrsprachigkeit als Defizit zu betrachten, unterstreicht das Konzept des translanguaging die
Vorziige von Mehrsprachigkeit:

,Statt ein Sprachengemisch als unvollkommenen Sprachgebrauch oder von Interferenzen gepragt zu
brandmarken, ermuntert es Lernende, alle sprachlichen Mittel und kulturellen Praktiken zu gebrauchen, um
in verschiedenen Kontexten effizient zu kommunizieren.” (Elsner/Lohe 2021: 5, vgl. Etus et al. 2017)



1.2 Was bedeutet ,mehrsprachige Diskurskompetenz“?

Interkomprehension

* rezeptive Erschliefung von Sprachen mithilfe bekannter Sprachen aus derselben Sprachfamilie
(vgl. Elsner/Lohe 2021: 6)

e Ziel: Aktivierung von passivem Wissen und Forderung von Sprachbewusstheit
* Initiation durch Texte (vgl. Konigs 2019: 42)

e Durchdringung des Materials als autonome Leistung des Lernenden




1.2 Was bedeutet ,mehrsprachige Diskurskompetenz“?

Mehrsprachige Sprachenbewusstheit (Translanguage awareness)

* Translanguage awareness ist ,eine Sprachbewusstheit bei mehrsprachigen Individuen [dazu
zahlen auch Lernende mit sehr basalen Kompetenzen], die Wissen und Bewusstheit in Sprache
und Sprachen haben, dieses Wissen aber verknlipfen und erweitern konnen, und welche fahig
sind, das Wissen dynamisch und in variablen Situationen anwenden zu konnen” (Lohe 2017: 199)

 Statt eines systematischen Grammatikunterrichts sollen die Lernenden dazu angeregt werden,
sich mit dem Aufbau von Sprachen auseinanderzusetzen (vgl. Elsner/Lohe 2021: 6):

* Unterschied zur Interkomprehension: Vergleich aller bekannten Sprachen miteinander



1.3 Mehrsprachigkeit im GER und CV

Mehrsprachigkeit im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen (2001)

* Der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) unterscheidet zwischen
individueller und gesellschaftlicher Mehrsprachigkeit (vgl. Hu 2016: 12):

o Vielsprachigkeit (multilingualism/ multilinguisme): additives Nebeneinander von Sprachen,
Schulsysteme mit rein additivem Sprachangebot

o individuelle Mehrsprachigkeit (plurilinguism/ plurilinguisme): mehrere Sprachen im mentalen
System einer Person werden als miteinander agierend und vernetzt angenommen

,Diese Sprachen und Kulturen werden aber nicht in strikt voneinander getrennten mentalen Bereichen
gespeichert, sondern bilden vielmehr gemeinsam eine kommunikative Kompetenz, zu der alle
Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen beitragen und in der die Sprachen miteinander in Beziehung stehen
und interagieren” (Europarat 2017: 17)



1.3 Mehrsprachigkeit im GER und CV

Mehrsprachigkeit im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen (2001)

* Lernenden sollen aktiv dazu aufgefordert werden, ihre ,sprachlichen Ressourcen flexibel, funktional
und zielgerichtet einzusetzen” (Elsner/Lohe 2021:5)

* Mit dieser neuen Perspektive andert sich auch das Ziel des Sprachunterrichts (Forderung der
mehrsprachigen Kompetenz statt isolierter Erwerb mehrerer Fremdsprachen).

* Die Sensibilitat fur Sprache und deren Gebrauch tragt dazu bei, neue Sprachen leichter zu erlernen
und zu verwenden (vgl. Europarat 2017: 108).

* Dabei geht es nicht nur um Sprachbewusstheit und Sprachlernbewusstheit, sondern auch um
Sprachvergleiche (vgl. Eibensteiner/Miiller-Lancé 2020: 107).



1.3 Mehrsprachigkeit im GER und CV

Mehrsprachigkeit im Companion Volume (2018)

Gemeinsamer
europdischer
. . . R f h
- ,Mediation” statt ,Sprachmittlung” Fir Sprachens
lernen, lehren, beurteilen

* Neue Skalen (vgl. Europarat 2020: 135ff.), z.B.: *
e ,Einen plurikulturellen Raum férdern”
. . L . CIER 4
e ,Als Mittler in informellen Situationen agieren” e fosd

e ,Kommunikation in heiklen Situationen und bei Meinungsverschiedenheiten erleichtern®

e ,[...] weil es bei dieser Art von Mediation auch darum geht, Vertrauen zwischen den Partnern zu
schaffen und ihnen dabei zu helfen, Schwierigkeiten zu umgehen, die aus unterschiedlichen
kulturellen Blickwinkeln entstehen konnten.” (Quetz 2019: 111)



1.4 Férderung von Mehrsprachigkeit im FSU

* Im Fremdsprachenunterricht ist Raum fiir Reflexion lGber Lernstrategien und Techniken,
allerdings muss dies aktiv von der Lehrkraft angestoRen werden (vgl. Elsner/Lohe 2021: 3)

* Im Unterricht sollte ,,eine Kultur der Mehrsprachigkeit gefordert werden: Sprachenvergleiche
semantischer, morphologischer, lexikalischer und syntaktischer Art konnen Spezifika der
unterschiedlichen Sprachen erhellen, ,Fehler” und faux amis erklaren sowie spezifische
Blickrichtungen auf die Welt verdeutlichen” (Hu 2016: 13)

* Lernberater statt des klassischen Wissensvermittlers, ,der Neugier, Respekt und Interesse
flr Sprachen im allgemeinen fordert und dementsprechend Sprachlernprozesse — auch tGber
die Zielsprache hinaus — bewusst macht und anregt.” (Hu 2016: 14)



2.1 Praxis: Sprachvergleiche

Saluti

28 4 MNon solo ciao! Cercate i saluti. Welche italienischen GruBiformeln kéinnen Sie entdecken?

i :tmnf God dag
" hdios 5 O s Salve

U'} buongiorno
GOEdBiI:L’I Z%Z%ereﬂd?m - arrivederLa

viszontlatasra

adeus
Bom d Ia Giile Giile GJ buonasera
arrivederci HOla

Zorzan, Lorenza et al. (2017): Con piacere nuovo A1. Kurs- und Ubungsbuch Italienisch mit MP3-CD.
Stuttgart: Klett Sprachen GmbH, S. 9.

Wertschatzung der
verschiedenen
Erstsprachen

Aktivierung von
bekanntem Wissen
(Sprachwissen und

Weltwissen/kulturelles
Wissen)




2.1 Praxis: Sprachvergleiche

Benvenuti in Italia!

Steigerung der Motivation
durch Erfolgserlebnisse

1 Quali parole sono itallane? Welche der folgenden sind italienische Warter? Schreiben Sie sie
unter die entsprechenden Fotos.

sol | natura | Kaffee | mer | teatro | natuur | coffee | teater | soleil | mar | téatre | sole | Natur |
zon | nature | caffé | Meer | koffie | mare | Theater

Aktivierung von bereits

bekannten
Sprachlernstrategien Stuttgart: Klett Sprachen GmbH, S. 114.

Zorzan, Lorenza et al. (2017): Con piacere nuovo A1l. Kurs- und Ubungsbuch Italienisch mit MP3-CD.




2.1 Praxis: Sprachvergleiche

Steigerung der Motivation Benvenuti in Italia!
durch Erfolgserlebnisse

1 Quali parole sono itallane? Welche der folgenden sind italienische Wérter? Schreiben Sie sie
unter die entsprechenden Folos.

sol | natura | Kaffee | mer | teatro | natuur | coffee | teater | soleil | mar | éatre | sole | Natur |
zon | nature | caffé | Meer | koffie | mare | Theater

Aktivierung von bereits
bekannten
Sprachlernstrategien

Zorzan, Lorenza et al. (2017): Con piacere nuovo A1. Kurs- und Ubungsbuch Italienisch mit MP3-CD.
Stuttgart: Klett Sprachen GmbH, S. 114.



2.1 Praxis: Sprachvergleiche

0 n a. Arrivée au Québec. On se comprend ? Eric, parisien, rend visite 2 Samira, une
ik s Vergleich von Varietaten

Pardon? je n's} pas COMPrES: und Regiolekten

VOUS pouvez répéter?
Quest-Ce que tu dis?
Qu'est-Ce que ¢a veut dire?
Qu'est-Ce que ¢a signifle?
Je dis que... a n A deux. Petit lexique québécols. En frangals québécols, Il existe des mots différents
Je veux dire (que)... du francals de France. Que signifient les mots sulvants ? Posez-vous des questions a tour de
Caveutdire... role et assocle?. Eooutez pour vérifier. () ss
.., Cest-a-dire...

bon matin - magasiner - cute - le gaz mignon - l'essence - comprendre

une blonde - catcher - &tre en amour bonjour -« étfe amourely - &tfe e

un chum - &tre chaud falre les magasing - un copain -« une copine

a b. Réécoutez et complétez les phrases. () =3 A ton avis, quiest-Ce que (@ veut dire... 7
" A maon avis, Ga signifle...
Icitte, ¢a veust dire It fakt frette, 3 Signifie Un char, c'eSt une B

BEYW nencontie estce quil y a des mots «étrangers » dans votre langue ? Cltez des
exemples. ¥y a pluskeurs langues maternelles dans voire groupe, Comparez. D

Wortschatz

identifizieren Analyse der Erstsprache

André, Anne Guilaine et al. (2020): Rencontres en francais A2. Kurs- und Ubungsbuch mit MP3-CD und Videos. Stuttgart: Klett Sprachen GmbH, S. 75.



2.2 Praxis: Forderung der Sprachenbewusstheit

Sprachenbingo (vgl. Elsner/Lohe 2021: 10)

* Kennenlernen der verschiedenen Sprachen im Klassenraum

* Wertschatzung von sprachlicher Diversitat
* Forderung von (mehrsprachiger) Identitatsbildung

Bingo avec mes camarades

Trouve quelqu’un qui ...
[+

... parle le turc.

... sait chanter en

... a déja gouté un

...aun/e ami/e

... parle l'arabe.

c’écriture.

francais. repas Chinois qui habite a
I'étranger.

... maitrise plus ... veux aller a ... a déjaregardé ... parle le ... veux aller a
que deux I'étranger pour un film en japonais. I'étranger pour
langues. un semestre. francais. un stage.

... voudrais ... connait une ... a déja visité .. adéjaluun
apprendre langue avec un ... parle le I'Alsace. livre en frangais.
I'espagnol. autre systéme suédois.




2.2 Praxis: Forderung der Sprachenbewusstheit

Sprachenbaum (vgl. Elsner/Lohe 2021: 10)

* Bewusstmachen der vorhandenen Sprachkenntnisse

* Analyse des Nutzens der bereits gelernten Fremdsprachen fiur das
Erlernen der neuen Fremdsprache

e Zuordnung von Sprachen zu Sprachfamilien und Identifikation von
Sprachverwandtschaften

 Die Lehrkraft erhalt wichtige Einblicke in die Sprachkompetenz der
Lernerinnen.



2.2 Praxis: Forderung der Sprachenbewusstheit
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2.2 Praxis: Forderung der Sprachenbewusstheit

Englisch
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alle Kompetenzen
(sprechen,
verstehen, lesen,
schreiben)

Sprechen und
verstehen, aber nicht
lesen oder schreiben
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2.3 Praxis: Auseinandersetzung mit der eigenen Sprachbiografi

Sprachportraits (vgl. Lohe 2017, vgl. Elsner/Lohe 2021: 10f.)

Leitfragen Meine Erstsprache
(Muttersprache)

Zu welcher Sprachfamilie gehort die
Sprache?

In welchem Land wird diese Sprache
gesprochen?

In welchem Land ist diese Sprache
eine offizielle Sprache?

Wie viele Menschen sprechen
weltweit diese Sprache?

Betrachte das Alphabet dieser
Sprache. Was ist daran besonders?

Denke an einen Satz in dieser
Sprache. An welcher Stelle steht das
Verb? Inwiefern ist das anders als in
anderen Sprachen, die du kennst?

weitere Herkunfts- oder
Fremdsprachen

weitere Herkunfts- oder
Fremdsprachen

weitere Herkunfts- oder
Fremdsprachen




Bewusstmachung
der eigenen
Mehrsprachigkeit

" Chahi, Fatih

Quelles langues parlez-vous ? Pour quelles raisons apprenez
étrangeéres ? Cochez les plus importantes.

B

i

aet

420'i’): n s 2. Tut en u. Méthoder de francais. Maison des langues/Ernst Klett Sprachen GmbH.

-vous des langues

O Pour travailler

O Pour étudier

O Pour s'intégrer

O Pour communiquer
O Pour voyager

O Par amour

O Pour lire >
O Pour la culture
O Par curiosité intellectuelle




2.4 Praxis: Analyse der eigenen Produktion

@ K a. Terapia de emores.

Diese Spanischlemenden haben Fehler gemacdht. Konnen Sie sie entdecken und kommigieren?

l\ ] r 4 Fenler gendren zum Lemprozess. Die
1. Buenas dias. | 2. ¥ tii, zoomo se llama? J meisten passiercn beim Sprechen,
Me llama Ana Diaz. |_ und Pwar auch dann, Wenn man os

1 eigentich fichtig weB. Es hifft, sie sich
N Fiiin wnd wieder Bewwsst 7u machern,
uirm Sie kinftig 7u vermeiden.

I

3 EIEEiH:l’FéIEE—|

LE un médico. |

| 2. Yo vive a Berlin. Estudio |
Epa‘ulpaavia}a'm&paha_\l

[\

/] ‘ 8. Madrid me gusto mucho porque

25 una civdad interessantso. |
7. Nosotros jefe
e autoritario.

e

Interferenz aus —
6. Anay yo trabajan [
anderen Sprachen en una fabrica ‘ |

AT
b. Truces. zi/ﬁ}
Esalsbriicken sind Tricks, die helfen, Fehler 7u vermeiden.

Konnen Sie in der Gruppe Tipps wie den folgenden formulieren?

Tenge 75 anos, weil ich sie H-'.'.H..-"l:- dem Buckel” habe.

42 cwrenta y dos

Lloret lvorra, Eva Maria et al. (2018): Con gusto nuevo A1. Kurs- und Ubungsbuch mit MP3-CD und DVD. Stuttgart: Klett Sprachen GmbH, S. 42.
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